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APRESENTACAO

A conquista por uma Educacédo do Cang® qualidadesocialmente referenciada
continua sendam desafio para esducadores educadorague atuam naSscolas do Campo
no Brasil. Umdeles consiste emealizar umensinoque articule osonteudos curriculares
escolares com os saberes e as culturas dos educaedosamdasEntendemos que superar
desafios como estequerreflexdo, didlogo, pesquisa e formacdo. Assiom ® desejo de
melhor compreendens processos de enei e aprendizagem nas Escolas do Campmte
contribuir para asuperacaalos desafios enfrentados, em particalamn relacdo aensinode
Matematica, foi que surgiu @rupo de Pesquisa em Educacdo Matematica n@ontextos
da Educacgéo do Campe Gpemce

O Grupo foi criado em 200%ertificado pelo Conselhacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) em 200&sta vinculado ao Programa de-Bdaduacao em
Educacdo Matematica e Tecnoldgica (Edumatec) do Centro de Educacéo (CE) da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPEDs(As) pesquisadores(as) e estudandes Gpemce
desenvolvenpesquisas na interface entre a Educacdo Matemética e a Educacdo do Campo
contemplando o ensino e a aprendizagem de Matematica na Educacapridasohacacao de
Jovans e Adulto® na Educacao Superieomo também formacd® continuada de professores
de Escolas do Campo.

Uma das maneiras de divutgas resultados das pesquisas realizadae fazer a
interlocucdo com outros grupos dequsisa tem sido a realizacdo dssmminarios Gpemce

O | Seminario foi realizado o Centro de Educacéo t4dPE, eml0 de novembro de
2008 tendo como temAducacao Matematica e Educacédo do Campo: encontro e sertidos
suaprimeira edicdpo Semindrio coliu com a participacao taofa. Dra. Nazareth Wanderley
da UFPEe daUniversidadeEstadual de Campinas (Unicamp)ye desenvolverabalhos
vinculados a Sociologia a areaural. Teve também a contribuicéo Emf. Dr. Jorge Tavares
da Universidade FederaRural de PernambucQUFRPE) especialista em agroecologia,
desenvolvimento sustentavel, associativismo e agricultura familiar.

O Il Seminério foi realizado ndCentro Académico do Agreste da UFPBs dias 17 e
18 de setembro de 2008m o apoio d&’rograma ProJovem CampoSaberes da TertaNa
ocasido discutise o temaCaminhos da Educacdo Matematica e da Educacdo do Campo:
compromisso social, éticacedladaniaEsta edicdo do Seminario teve copatestrante Prof.

Dra. Gelsa Knijnik, pesquisadora em Educacdo Matematicane Etnomatematicana
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Universidade Federao Rio Grande do Sul (UFRGS) a bniversidade do &e do Rio dos
Sinos (Unisinos) O Seminéario contodambémcom a participacdada Profa.Ma. Horasa
Andrade (UFRPBE, da Prof Dra. Iranete Lima (UFPE¢ do Prof.Dr. Luciano Cavalcanti
(UFRPB.

O 1l Seminario do Gpemceocorreuno Campus Garanhuns da Universidade de
Pernambuco (UPE)os dias 19 e 20 de outubro de 20diBcutindo o tema&ducacao
Matematica, Tecnologias e Edué;do Campo: identidades e convergéncl@asseminario
foi organizadopor professores(as) e estudantes do Centro Académico dstégdmeU-PE,
com a colaboracédo de professores(as) e estudantes da Universidade de Pernambuco (UPE) e d:
Unidade Académica de Gmhuns da UFRPESs palestradesta edicaforamproferidas pelo
Prof. Dr.Alex Sandro GomefCIn/UFPE) e pela Profa. Dr&anete Lima(CAA/UFPE)

Tendo em vista o interesse comum pelo estudo da Educacédo do Ca@Gpemnoe
associotse ao Nucleo de Pesquisa, Extensdo e Formacdo em Educacdo do Campo
(Nupefec)do Centro Acaé@mico do Agreste (CAA) da UFPE, inaugurado em 04 de dezembro
de 2012.Assim, coma realizacdo dest®&/ Seminario do Gpemcecelebramosde modo
particular o 3° aniversario doNupefec e a abertura da® Edicdo do Programa Escola da
Terra, uma acéo de formacao continug@daaprofessores de escolamlitisseriadaslo campo
e quilombolasio Estado de Pernambuco

Para expressar aticulacdo entrea Educacdo Matematica e a Educacédo dmpoa
elegemos a tematica depemcei Educacdo Matematica nos Contextos da Educacdo do
Campoi como tema ddV Seminario. Nesta ocasido, Brof. Dr. Ole Skovsmose, professor
eméritodaAalborg Universityi AAU na Dinamarca erpfessor colaborador daniversidade
Estadual PaulistdJulio de Mesquita Filhm(UNESP) realizou a conferéncielm convite a
Educacdo Matemética Critic& o Prof. Dr. Miguel Arroyo, professor titular aposentado da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFM@dferiu a conferéna Que sujeitos do campo,
gue pedagogids

A publicacdodestes Aais representa, portantaossaconviccaode que podemos
contribuircom o fortalecimentda Educacdo do Camype partir de um olhagspecificosobre

0 ensince a aprendizagee Matematicanas Escolas dodnpa

Prof. Carlos Eduardo Ferreira Monteirb Coordenadordo Gpemce
Profa. Iranete Maria da Silva Lima Coordenadorado Nupefec
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UM ESTUDO SOBRE A ATUACAO DE MOVIMENTOS SOCIAIS NA

CONSTITUICAO DE CURSOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAO

DO CAMPO COM HABILITACAO EM MATEMATICA NO ESTADO
DO PARANA?

Linlya Sachs UTFPR
INTRODUCAO

Estudos realizados pelo INEP (2007) indicam que, em 2005, 65,1% dos professores de
escolas localizadas na zona rural no Brasil ndo tinham formac&o em nivel superior, sendo que
na regido Sul do pais esse numero er85J8%.A partir da reacdo de movimentos sociais,
diversas politicas publicas foram implementadas, reunidas no Programa Nacional de Educacéo
do Campo (PRONACAMPO), como fium conjunto ar
de ensino para a implementacdopda | 2t i ca de educa-«o0 do camp
programa foi langado em 20 de mar¢o de 2012 e instituido legalmente em 1 de fevereiro de
2013, pelo Ministério da Educacéo.

O PRONACAMPO estruturae em quatro eixos: Gestdo e Praticas Pedagodgicas;
Formacao Inicial e Continuada de Professores; Educacdo de Jovens e Adultos e Educacéo
Profissional; e Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica. No segundo-sser®rograma de Apoio
a Formacéao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO) para oferece
formacao inicial a futuros professores e professores leigos em exercicio, especialmente dos anos
finais do Ensino Fundamental e do Ensino MéBRASIL, 2013b).

Neste artigo, pretendo analisar de que forma 0s movimentos sociais impulsionaram a
criacdo ds cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em Matematica do
estado do Parana e de que forma isso se reflete nas propostas dos cursos. Para isso, utilizo o
projetos pedagdgicos dos cursos como fonte de pesquisa.

PROCEDIMENTOS METODOLOGI COS

Baseeime, aqui,no levantamento feito por Barbosa (2014) sobre os cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em Matematica oferecidos no Brasil:

AfDas 65 institui-»es com projetos aprovado
tinham o curso em andamento com habilitacdo em Mateniabcaalguma que englobasse
Mat em8tica, como Ci°ncias da Natureza e Mat

lEste artigo faz parte do Programa de Extens«o #AO
desenvolvido na Universidadee@noldgica Federal do Paranamgaus de Cornélio Procépio, financiado pelo
Ministério da Educacéo pelo Edital PROEXT 2014, que tem como um de seus objetivos acompanhar as politicas
publicas promovidas de 2011 a 20Bgradeco pelo auxilio do programa na realizacdo e divulgacdo deste
trabalho.
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Referente ao estado do Parana, ha nessa lista quatro instiyuedagresentamaom
Quadro 1

Quadro 1. Cursos de Licenciatura em Educagédo do Campo com habilitagdo em Matematica no Parana

Instituigéo Cidade Habilitacdo
Universidade Estadual do Centro Laranieiras do Su Ciéncias da Natureza e
Oeste (UNICENTRO) ) Matematica
Universidade Estadudb Oeste do Cascavel Ciéncias da Natureza e
Parana (UNIOESTE) Matemética
Universidade Federal da Fronteira . A . -
Sul (UFFS) Laranjeiras do Su| Ciéncias Naturais e Matematic
Universidade Tecnolodgica Federal s Ciéncias da Natureza
Parana (UTFPR) Dois Vizinhos Mateméatica

Fonte: Produzido pelos autores

Com essa listagem, procurgias paginas eletronicadas instituicbes maiores
informacBes com relacdo a esses cursos, em especial, nos seus projetos pedagdgicos.

Por meio de procedimentos metodolégicos da Andlesdéual Discursiva (MORAES;
GALIAZZI, 2007), busquei analisar de que modo os movimentos sociais atuaram como
impulsores iniciais para sua implantacdo. Os projetos pedagdgicos constit@pusda
pesquisa, isto €, o material sobre o qual me debrucei.

Iniciei, procurando noorpusreferéncias aos movimentos sociais, especialmente no que
se refere a criacdo dos cursos. A partir disso, selecionei trechos que tratassem dessa tematica
montei um quadro com unidades de sentido, codificadas, para, entdanf@zbsitura mais
sistemética do processo de andliBer fim, essa desconstrucdo dos textos e a posterior
categorizacao possibilitaram chegar a alguns resultados e conclusdes, que apresento nas secoe
seguintes.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Antes de apresentar os resultados provenientesmgoise as categorias constituidas,
gostaria de fazer uma breve exposicdo sobre a populacédo rural nas mesorregides dos municipios
em gue esses cursos estdo alocados.

A cidade de Laranjeiras do Sul (curslasUNICENTRO e da UFFS) est4 localizada na
mesorregido do Cenu®ul Paranaense; a cidade de Cascavel (curso da UNIOESTE) esta na
mesorregido do Oeste Paranaense; e a cidade de Dois Vizinhos (curso da UTFPR) esta na
mesorregido do Sudoeste Paranaedseecordo com estudo realizado pelo IPARDES (2004,

p. 4), essas mesorregides citadas tém indice de urbanizacdo de 60,9%, 81,6% e 59,9%
respectivamente. Outras mesorregides do estado do Parané apresentam indice menor que 80%
Séao elas: Sudeste (53,6%), Cerimdental (72,6%), Norte Pioneiro (75,1%) e Noroeste
(77,3%). Estudos mais detalhados devem ser feitos, mas adianto que um resultado inicial € a
demanda existente para novos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo no estado do
Parana, atendendo as mesgidbes com consideravel populacdo ru@dm a leitura das
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unidades de sentido provenientescdgpus pude construir quatro categorias que abordam as
relacdes entre a atuacdo de movimentos sociais e a constituicdo dos cursos em questao.

Ao tratar aqui da promocao de politicas publita® caso, do PROCAMPO, com a
criacdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do Cdmpmuero evidenciar que a
concretizacdo de politicas pode ser reflexo da mobilizacdo e de demandas de grupos
organizados;omo 0s movimentos sociais. Os projetos pedagdgicos analisados trazem algumas
indicagdes nesse sentil@ que reuni em uma categoria, intituladamanda

No projeto pedag-gico da UNI OESTE, por e
iniciou-se esta cangmha de mobilizacdo nos assentamentos e acampamentos vinculados ao
MST, em 2007, exigindo forma-«o e qualifica
(UNIOESTE, 2013,p.6A justi ficativa para cria-«o do
implementagdo de umCurso deLicenciatura em Educacdo do Campmderecida pela
Universidade Estadual do Centro Oeste do PardhCENTRO, se faz necesséario em funcao
do atendimento dos anseios das organiza-»
(UNICENTRO, 2009p. 8).

No que diz respeito a essa categoria, uma instituicdo se destaca pela frequéncia de
referéncias a essa tematica: a UNIOESTE. A cidade do curso, Cascavel, € também o local onde
foi fundado o principal movimento social com mobilizacdes em prol deaedaao campo, o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). E possivel que essa seja uma das
razdes para a destacada referéncia as demandas dos movimentos sociais, mas € precisc
aprofundar os estudos nesse aspecto para maiores conclusoées.

Reuni asunidades de sentido que abordavam a atuacdo desses movimentos sociais nos
locais dos cursos na categar@ntexto O projeto pedagdgico do curso da UNICENTRO (2009,

p. 8) trata disso: fATal atua-«o for bgéridest e
concentradora, que excluiu milhares de camponeses da terra, que nao tendo condi¢cdes de
sobreviverem sem el a, se organizam e volta

ocorre com a UTFPR:

Por sua vez, ao se olhar para o territério do Sstdo#o ponto de vista das
organizacdes sociais, € possivel constatar uma tendéncia de expansdo e
diversificagdo das formas de organizacao coletiva dos produtores familiares
(sindicatos, movimentos sociais, associa¢gdes de producdo, agroindustrias,
cooperatvas de crédito, de producdo e de comercializacdo, entidades de
assessoria técnica, redes de cooperacgao, dentre outras), transfesmantdo
sujeitos sociais para intervir nesse contexto (UTFPR, 2010, p. 18).

Agrupamos as unidade®a categorigarceria, de modoque remetessem as parcerias
firmadas entre as universidades e os movimentos sociais, em especial, para a criagdo dos cursos

Todos os cursos analisados fazem referéncia a essas parcerias. Os editais langados pelc
Ministério da Educacédo para abertdesses cursos recomendavam que isso deveria ocorrer:
i Re c o nse A draculacdo das instituicbes com os Comités Estaduais de Educacdo do
Campo, onde existirem, e com um conjunto de
( BRASI L, 2 0 OtiBulacap com BnY cpnjurto dé aovimentos sociais e sindicais do
campo ou Comit®°s Estaduais de Educa-«o0o do C
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O projeto pedagogico do curso da UTFPR apresenta uma série de articulacbes com 0s
movimentos sociais do campo, bastamteores a criacdo do curso, como no seguinte trecho:

No Sudoeste do Parand, para coordenar esse debate foi organizada a
Articul a-«o Sudoeste nPor Uma Educa
organizacoes, entidades e movimentos populares, preocupados cosaa ca

da educacéo, cujo Campus Dois Vizinhos da UTFPR est4 inserido (UTFPR,
2010, p. 25).

A UFFS diz sobre a articulacdo com os movimentos sociais para a propria criacao da
instituicao:
Entre os diversos movimentos que somaram forcas para conquistar uma
universidade publica e popular para a regido, destaeamVia Campesina e
Federag&o dos Trabalhadores da Agricultura Familiar da Regido Sul-(Fetraf

Sul) que assumiram a lideranga do Movimento-Bniversidade (UFFS,
2010, p. 8).

Por fim, a ultima categ@ constituida, chamadeplicacdes pedagogicasrata dos
reflexos dessas parcerias com 0s movimentos sociais nas propostas dos cursos.

Dois cursos, da UTFPR e da UNIOESTE, refessaos movimentos sociais no estagio
supervisionado e este Ultimo tambéniaz com relacdo ao trabalho de conclusdo de curso
(TCC): fAEsse trabal ho monogr8fico ® el abor a
sob orienta-«o0 de um professor do Curso e
(UNIOESTE, 2013, p. 14)

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, procurei evidenciar a importancia da acdo de movimentos sociais para a
constituicdo de cursos de Licenciatura em Educa¢cdo do Campo, no ambito de politica publica.
Para isso, analisei os projetos pedagdgicos de quatro cursos que ofereclaagataleim
Matematica, do estado do Parana.

Com isso, construi quatro categoriaglemanda contextq parceria e implicacdes
pedagogicasi que me permitiram explicitar a relacdo entre 0os movimentos sociais e a
constituicdo dos cursos.

O estudo apresentadqui deve ser ampliado e aprofundado em pesquisas futuras.
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A AREA DE MATEMATICA NAS LICENCIATURAS EM EDUCACAO
DO CAMPO: AS EXPERIENCIAS -PILOTO E AS CONSTRUCOES DE
SEUS CURRICULOS

Camila de Oliveira da SivaUFMS
Vanessa Franco NetdJFMS

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta, resumidamente, um projeto de tese gueontra&m
andamento. A inquietacdo que propiciou a construcdo da proposta de pesquisa, aconteceu apos
as autoras desse artigo, terem sido aprovadas para atuarem na area de matematica da LEC d
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Atualmente, a pesquisatrase em
desenvolvimento no Doutorado em Educacdo Matematica da mesma universidade.

A pesquisa buscara compreender como se constituiram as formacgdes de professores da
area de matemética nas LEC das quatro universidades que fizeram parte da expéagncia
sendo essas: Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de Sergipe (UFS),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Universidade Federal da Bahia (UFBA). Em
trés dessas universidades, a formacdo para matematica aconteceu artifotada@ de
Ciéncias da Natureza, somente a UFMG oferece a formacdo em matematica. A partir dessa
etapa de reflexdo das experiéncias, das analises dos documentos que orientam essa formacéao
amparados por nossos pressupostos teémetodoldgicos, intencimmos refletir sobre as
necessidades, as demandas, bem como as potencialidades da formacao de professores da are
de matemética nas LEC.

QUESTOES NORTEADORAS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como essa proposta de formacdo se desenvolveu nas LEC que fitanda
experiéncigpiloto? Mais especificamente, quais os conteudos da area do conhecimento de
matematica sdo essenciais na constituicdo dessa licenciatura? A compreensao de algumas
dimensdes dessa ciéncia no contexto da educacao do Carspefsencipara que possamos
problematizar esse modelo de formacéao.

No contexto da educacao basica do Campo, quais 0s aspectos essenciais da matematica
nos pareceres, orientacdes e diretrizes que normatizam a educacdo basica do Campo? Qual
papel € atribuido a essi@&ncia? Quais sdo as recomendacdes de seu uso na educacgao basica do
Campo? E, fundamentalmente, quais conteudos e metodologias de ensino de matematica estac
presentes nesses documentos com o intuito de promover o desenvolvimento e emancipagao das
populac@s do Campo?

A andlise dos projetos pedagdgicos de curso das quatro universidades da experiéncia
piloto auxiliara no levantamento inicial da pesquisa. Como esses foram constituidos intentando
suprir a necessidade de formacao do professor que ira atisolalgasica do Campo? Quais
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os conteudos de Matematica e as metodologias de ensino indicadas sao consideradas essenciai
para atender as especificidades dessa formacéo? Tal processo demandara analise documenta
mas pretendemos compreender essas quetf@®m por meio de entrevistas com 0s
coordenadores e com 0s responsaveis pela area do conhecimento de matematica em cada um.
das quatro instituicdes.

Nessas entrevistas, nos embasaremos no levantamento das prioridades da ciéncia em
questdo que conduziram elaboracdo do curriculo de Matematica por eles adotado. Esse
levantamento levara em conta algumas questdes, tais como: quais 0s conteddos de matematice
essenciais para a formacéo proposta? Quais as metodologias de ensino que proporcionarao G
lugar da mamatica na escola basica do Campo? Como o curriculo elaborado e os contetdos
priorizados se articulam as demandas do publico atendido nessa graduacdo? Como o curriculo
elaborado e os conteudos priorizados se articulam as demandas do publico a sempatiesdido
egressos desse curso?

Entrevistaremosambémos egressos das licenciaturas em Educacao do Campo para que
se manifestem sobre sua graduacdo, pretendemos elaborar questdes que permitam que
compreendamos como o trabalho com a Matematica: os contegdonétarlos, as discussoes,
contribuiram para sua atuacédo como professor da disciplina de Mateméatica na escola basica do
Campo? Quais as caréncias na sua formacao, evidenciadas ao longo do exercicio docente?

Além disso, a estratégia metodoldgica a ser eemglida sera o estudo de caso. Para
L;dke e Andr® (1986) O interesse pelo cas:¢
tem de unico, de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar evidentes certas
semelhancgas com outros casos ou situa€figmndo queremos estudar algo singular, que tenha
um valor em si me s mo , devemos escol her o e
pela abordagem da tematica por meiaafarida metodologia por considerar que essa traria
maiores contribuicdes no skeelamento de nosso caso. Essa escolha foi feita porque buscamos
as peculiaridades dessas graduacfes e para isSso sera necessario um tratamento minucioso d
observacdo e andlise, constituindd imprescindibilidade das referidas orientacdes
metodoldgicas aesem adotadas.

REFERENCIAL TEORICO

As teorias de curriculo que serdo essenciais para nossa discussao, pois ampararao nossa
analises bem como nossas problematizagfes das LEC. Entre os referenciais como potencial
para serem usados, podemos destacar, 0s critérios para a construcdo descialrtmrho os
enunciados por Doll Jr (1997) e Silva (2009), e, além disso, poderd ser necessario um
levantamento acerca das tendéncias em Educagdo Matematica que possam contribuir para a
requerida formagéo.

Doll Jr (1997) traz contribuicbes que fomentam o debate para a construcdo de um
curriculo baseado em uma perspectiva-péslerna. Para o autor, um curriculo assim
constituido, proporcionaria uma melhor compreenséo de toda a complexidade humana, isto
porqueabrange o homem por seus aspectos sociais, pessoais e intelectuais que-sacontrar
iam contempladas fin«o na certeza positivist
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77). O autor elenca quatro critérios para a construcao e avaliacdo de unicnafzerspectiva

por ele tratada. Doll Jr os chama de os quatro Rs, quais $tiguezaRecursdpRelacbee

Rigor. Esses critérios foram interpretados e ampliados por Silva (2009), quando este buscava
critérios para a construcdo de um curriculo deefidtica para o ensino medio. A ampliacéo

se deu pela criacdo de outros quatro critérios, sendo &eflexdo Realidade
Responsabilidade RessignificagdoConstituindo assim, oito Rs para se pensar um curriculo

de matemética em uma perspectiva-p@siena. Os quatro critérios que complementam os
primeiros, foram estabelecidos a partir de contribuicdes da Educacdo Matematica Critica
tratada, principalmente, por Skovsmose, ou seja, ocorre um tratamento mais especificamente
matematico.

Segundo Skovsmose (@08, p. 101%) Educacdo Matematica Critipade ser
compreendida, coméa express«o das preocupa-»es sSsob
Educa- «o Mat em8ti ca pode Camplstandopsseehuaciado,na s
Miranda (2011p.6 esclarecequeosipm ci pai s obj eti vos dessa col
nos alunos uma espécie de consciéncia politica e incentivar os alunos para a acdo. Juntas, essa
duas partes r epr e dNessapaspectvay aMatemaicatpiinzigaimente da
ensino pea alunos da educacdo basica, tem a incumbéncia de tratar a ciéncia
concomitantemente as nocdes de responsabilidade ética, social e politica.

Cabe ressaltar que Silva (2009) elaborou os quatro Rs, complementando os de Doll Jr
(1997), refletindo especificagnte para o tratamento curricular da educacéo basica. Todavia
tomaremos todos os critérios para nos embasarmos em nossa analise, problematizacéo e, quica
proposta para matematica na licenciatura em Educacdo do Campo. A utilizacdo desses, ndo
suprird a entgéncia de outros ao longo da realiza¢do da pesquisa. Tal movimento, se ocorrer,
tomara forma a partir de experiéncias empiricas e efetivas.

CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de formagé&o da area do conhecimento de Matemética nas LEC necessita articular
corhecimentos historicamente produzidos e reconhecidos pelas comunidades académica e
cientifica, conjuntamente aos conhecimentos das comunidades locais, assim como suas
necessidades que podem ser discutidas a partir dessa articulagdo. Assim, desenvolveremos
nossa tese a partir da inquietacdo de que esse modelo é promissor, mas como estao sendc
executadas essas propostas? Quais as demandas efetivas para a construcéo de orientacdes ger:
e subsidios, para a consolidacdo da area na Educacdo do Campo sem quemssf@s
necessidades locais e especificas, mas que possamos refletir sobre os oito Rs na formacac
desses professores, bem como sobre outros referenciais. Defendemos, portanto, a
problematizacdo dos projetos em execucao a fim de que essas experiésaiasqoogribuir

para as discussdes acerca das necessidades e potencialidades desse modelo de formacéo.
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O USO DA MANDALA PRODUTIVA NA EDUCACAO DO CAMPO:
CONTRIBUICOES PARA FORMACAO DOCENTE EM MATEMATICA

Heidyani Ledo de SouzaUFC
Laryssa Frota AlvesUFC
Maria José Costa Santb&JFC
INTRODUCAO

O presente estudo surgiu da convicgcdo de que a aproximacao entre o pedagogo em
formacado académiedentifico e a formacdo continuada docente, imerse digerss
ambients escolaes a partir do estudo do ato pedgiro, favorece a suplantacao de desafios
e objecdes impeditivas da acao docente desse futuro profisdlessh perspectiva,abjetivo
deste estudéoi identificar e apresentar as contribuicbes da formacao continuada a formacéao
inicial dos docentes, paio ensino da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a
partir de uma experiéncia realizada nas aulas de matematica, em uma escola dé&\sampo.

an8lises foram extra2das do projeto de in
Matematica ulizando a Mandala Produtiva como Ferramenta Pedagoégica na Escola do Campo
de Ensino M®di o Francisco Ara%j o Barroso, s

O referido projeto foi apresentado durante a aula de encerramento de concluséo do
Curso de Aperfeigamento em Educacdo Matemética, destinado prioritariamente a professores
efetivos das redes publica estadual, municipal e federal. O curso era voltado para as reflexdes
acerca de teorias e praticas que focalizassem o ensino e a aprendizagem da m&t{earafeca.
horéria do curso foium total de 180 horas/aula, sendo 54 horas/aula de atividades presenciais,
ocorridas na sedeodCentro de Educacdo a Distanei@ED! e 126 horas/aula de atividades
virtuais por meio do ambiente virtual SOLAR 2dd, InstitutoUFC VirtuaP. Justificase para
tal, a necessidade de buscar pelo conhecimento da alteridade, formas mais adequadas, originais
e seguras quanto a educacao matematica, ampliando e subsidiando o trabalho do pedagogo en
formacao, com um olhar também parajasstdes de uma area de conhecimento, peculiar, aqui
destacamos a Educacdo do Campo, sendo esta uma das perspectivas que orienta essa pesquis

METODOLOGIA

A investigacao se orientou pela abordagem qualitativa, por intermédio de um estudo de
caso, para aleta de dados, focalizando topicos relativos as motivacdes dos sujeitos, os
professores autores da intervencao, para a escolha da modificacdo e insercdo de novo recursc
em sua pratica docente, a partir de sua experiéncia formativa na plataforma eletrénica
O objetivo do curso foi realizar um processo formativo a distancia, com foco na educacao
matematica, para professores atuantes no sistema de ensino das redes publicas estaduais

‘Endereco eletronico: http://www.ced.seduc.ce.gov.br/
2Enderec;o eletrénicohttp://www.solar.virtual.ufc.br.
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municipais e federais, tornands capazes de compreender bem as metodslag ensino e
aprendizagem e habeis no manuseio em sua pratica pedagdgica na Bscdiecurso da
formacdo continuada dos professores da Escola do Campo, o recurso tecnoldgico da plataforma
virtual possibilitou o0 acesso a novos conteudos, ampliou atbasea, e essa incitou a
redefinicdo de préticas. Dessa maneira, expiseoa projeto pedagogico redigido, bem como

a apresentacao verbal de sua vivéncia, no término do curso.

RESULTADOS

A intervencao pedagdgica analisada asses¢onaEtnomatematica, explicitada por
D"Ambrosio (1998), evidenciando que cada espaco cultural desenvolve uma forma singular
de compreender fatos e fenbmenos naturais ou humanos, ressaltando seu carater
transdisciplinar, introduzindo assim, um novo elementoatidiano dos alunos: a mandala
produtiva, enquanto laboratério externo a sala de aula, gu@ngara uma elaboracdo
diferenciada de ideias quanto aos conceitos geométricos, a partir de sua composicdo e
representacdo matematica, do formato circular, supdio padrfes anteriores ante esses
aforismos.

A mandala detém em si, elementos conformativos comuns, em geral, circulos, esferas,
formatos ovais, aludindo ao movimento de rotagéo, e ainda quadrados, contendo ou contidos
em circulos, remataneke em uma mesentacao de figuras geométricas (Figura 1)-gdia
concepcado de educacdo campesina, tendo em vista que essa se desenvolve em torno da
peculiaridade, da necessidade e do interesse dos estudantes no campo.

Figura 1: Exemplo de Mandala Produtiva

Fonte: Revista Globo Rural (2015)

! Disponivelem: <http://revistagloborural.globo.com/GloboRural/0,6993,EEC738Ba2,00.html>. Acesso
em 20/09/2015.
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A partir do momento em que o professor se apropriou de uma nova ferramenta para
compor a agdo pedagodgica, nesse caso, a mandala produtiva, aE@senfaimeiro
componente resultante dessa pesquisa. Tal pratica, déidatico, adequae a natureza do
trabalho na zona rural, ao considerar a cultura, o labor e as praticas sociais da comunidade,
minimizam o apartamento dos conteudos a vivéncia cotidiana.

Sob a perspectiva DoOoambr osi anadimgrsbet nom
politica, conceitual, histérica, cognitiva, epistemologica, educacional e filosoéfica, observou
se no estudo da intervencdo pedagodgica, o desempenho da Teoria em sua dimenséo
educacional, aproximando o0s conceitos matematicos da vida diaaludos.

A disciplina matematica direciorse para sobreviver em seu ambiente e transdendé
espacial e temporalmente (D'AMBROSIO, 199 sta maneiraos professores em atuacao na
Escola do Camp@ropuseram aos alunos, a partir das acfes cotidianas;uocdo tempo
para limpeza da mandala. Para targmpregotse a area da circunferénciaa dnandala
produtiva, psa medir seu comprimento, perimetro e uso do conceito de Raio, bem como
manuseio das formas geométricas, associando os contelddos represeativontexto
produtivo da comunidade, dando sentido ao saber e as situacbes de aprendizagem dos
estudantes.

As posturas docentes As«o tend°ncias o]
duradouras, que levam as pessoas a avaliar, de um determinadaumaatgeto, individuo,
acontecimento ou situa-«0 e &OLht1996,rp.198)e ac
Considerase como segundo resultado extraido nesse estudo, a modificacdo da acédo docente,
tornandese significativa e densa de qualidade ao fax@re protagonismo estudantil, através
da relacéo tedricpratico estabelecida entre os conteddos versados em classe e 0 emprego
desses na mandala.

A partir do conhecimento e o emprego adequado do recurso disponivel, com base na
Etnomatematica, os professs, redirecionaram sua pratica no processo de ensinar e aprender,
afastandese da frequente postura tradicional, instrutiva e prescritiva. Assim, esculpiram uma
nova predisposi¢cdo pela articulagcdo organica entre o saber cientifico e a cultura campesina,
vinculada a sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

A interformagdocompreendese enquanto procedimento educativo instaurado entre
futuros professores e docentes em processo de aperfeicoamento de conhecimentos, segundc
Garcia (1999). Nesta ocasido especificamente, esse processo ocorreu entre pedagogos
graduandos e profes®s especialistas da Escola do Campo e potencializou novas
aprendizagens para a futura docéncia no Ensino da Matematica.

Dessa forma, as relacdes produzidas nessa dinamica formativa, favoreceram a
construcdo de maiores recursos para pratica, nortearidermsgandos e licenciados a pensar
mais criticamente a respeito da sua formacao, da aprendizagem e do conhecimento matematico.

A formacdo inicial pedagogica perpassa o acumulo de conhecimentos por meio de
livros, e entrelagae nas aulas, palestras, asrsle formacao, pesquisas, e a andlise da pratica
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docente, para ensino da Matematica, e a formacdo continuada, nesse contexto, precisa ser
fomentada, tendo em vista que o profissional da educacéo, na condi¢cao de sujeito epistémico,
e eterno aprendiz.

Ademas, cabe destacar que este estudo é parte integrante do Projeto de Pesquisa
i ntitul ado i C o wyiaduacHdoud gradeagdo: dubsidindos a formacdo do
pedagogoo, i mer so ao progr ama P I B4UEKC, da
consubstanciando a foagdo dos futuros pedagogos, ampliando a pesquisa e fundamentacao
tedrica, encaminhando a reflexdo sobre posterior atuacdo para a concretude dos processos de
ensino e de aprendizagem.
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PROBLEMATIZANDO A MATEMATICA ELEMENTAR EM ESCOLAS
DO CAMPO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL

Camila de Oliveira da SilvaUFMS
Vanessdranco Netc UFMS

INTRODUCAO

O presente artigo tem por intuito apresentar um projeto de extensdo que se encontra em
fase inicial de desenvolvimento, goal se propde estabelecen processo de integracao entre
Universidade Escolas do CampoComunidaes no ambito do Estado de Mato Grosso do Sul.

O referido projeto tem como objeto principal o ensino e aprendizagem da Matematica elementar
na formacao inicial de professores num contexto campesino.

Assim, o referido projeto busca oferecer aos acadérdw@3urso de Licenciatura em
Educagdo do Campo a oportunidade de vivenciar os saberes matematicos discutidos e
apreendidos na academia, possibilitando uma integracdo destes saberes junto aos saberes
populares produzidos nas comunidades as quais pertenamda fortalecer o processo de
formacdo inicial dos futuros professores, também visa junto aos docentes das escolas do Campo
o desenvolvimento de estratégias metodoldgicas para o ensino e aprendizagem da Matematica,
tendo em vista suas necessidades er@mqmmas no campo. Por meio de uma prética pedagdgica
dialégica, como explicita Antonio e Lucini (2007), pretesdedesencadear momentos de
estudos, planejamentos, execucdo e reflexdo das atividades propostas, constituindo, deste
modo, uma proficua forméag continuada.

De posse disso, ndo podemos deixar de considerar que a histérica dificuldade acerca da
aprendizagem de conteidos mateméaticos nos mais diversos niveis de ensino nao requeiram
conferéncias pontuais: esta recorrentemente nas midias que exqopdiins resultados dos
alunos em avaliacBes externas de nivel nacional e internacional. Quando nos atemos aos alunos
de comunidades rurais, onde a educacédo do campo sEnelacontranais estigmatizada, as
dificuldades podem tornae potencialmente nwmiacentuadas. Da mesma forma, ainda
evidenciamos a precariedade da formac&o docente no ambito da populacéo rural, a partir do
quantitativo expresso de professores leigos e atuantes em escolas do MS.

Levando em conta este contexto, assim como a necessidadmstrucdo de novas
metodologias e estratégias de ensino e aprendizagem no campo da matematica, evidenciadas ¢
presenciadas nas referidas comunidades escolares pelos docentes e discentes do curso d
Licenciatura em Educacgédo do Campo (LEduCamfp@)senecessario ressaltar quelgetivo
principal deste projeto visa problematizar o ensino da matematica elementar, a partir das
necessidades e demandas da comunidade local, articulando a uma proposta de ensino e reflexac
junto a docentes e discentes vindals.a Educacdo Matemética.

Com basenas reflexdes acima, elencamos a seguir alguns dos objetivos especificos que
visamos contemplar por meio da intefacdo pesquisansineextensao:

A Fomentar proficuos espacos de estudos e pesquisa necessarios a fdosidogentes
do campo, para a articulagéo entre teoria e pratica no campo da matematica;
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A Mobilizar os professores das escolas do campo a serdorncadores dos futuros
docentes em curso, para que, junto aos discentes, possam-seoragentes
multiplicadores de praticas e estratégias metodologicas vinculadas a Educacéo
Matematica no contexto campesino;

A Proporcionar momentos formativos para os licenciandos em Educacdo do Campo, para
gue possam atuar em suas respectivas comunidades, contripaiatmm apraticas
campesinas e, assim, condicionando a dimensdo politica do saber matemético na
producéo de vida dos sujeitos do campo.

Diante dos objetivos tracados e com o intuito de ir além da abordagem, em geral, técnica,
de aparente neutralidade e detentdaaverdade absoluta que permeia os elementos e 0s
conteudos que constituem a abordagem dessa ciéncia na educacaduEsOa0S neste
trabalho problematizar anatematica sob uma visdo histérimdtica, que ndo pode ser
concebida como um saber prontccatzado, mas, ao contrario, como um sabar, dindmico
e gue, historicamente, vem sendo construido, atendendo a estimulos externos (necessidades
sociais) e internos (necessidades histéricas de ampliacdo de conceitos). (FIORENTINI,1995,
p.152).

Alinhados ©om essa perspectiva, tomamos como aporte tedrico os principios da
Educacdo Matematica Critica, que tem como referéncia nesse campo da Educacdo Matematica
o dinamarqu°s Ol e Skovsmose. Esse autor par
servircomoeprodu-«o passiva de rela-»es sociai
(SKOVSMOSE, 2004, p. 32Assim, quando a Educagdo Matemética Critica é colocada em
pauta, as razdes que motivam o ensino da Matematica, e mais especificamente, alguns de seus
contetas presentes na educacao basica. O que se questiona é como o estudo dessa area e ©
seus conteudos podem, de fato, auxiliar o individuo em seu cotidiano, no exercicio ativo de
suas funcdes dentro da comunidade. Correspondendo as nossas expectativasatemos
Educacdo Matematica Critica a fundamentacdo necessaria para tracar O percurso a ser
desenvolvido neste projeto.

METODOLOGIA

Um dos potenciais da Educacao do Campo, evidenciados por Jesus (2004, p. 73), esta
no fato desta estar Apautada na condi-«0 hu
caracterizands e pel a fdApr 8tica fundament altonadas r ei
dispositivos utilizados para manter a desigualdade e a excluséo, e ainda reinventa novas formas
de interven-«o00. Assi m, a LicenciaURMBla em
corrobora com a importante relagdo EndfesquiséExtensdao uma vez quepr meio da
Metodologia da Alternéncia, na qual os académicos vivenciam o Femigersidade, nos
estudos presenciais na academia e, alterns@dom o Temp€&€omunidade, momento este de
articulacéo entre estudos e a vida social, essa passa a se caostituum espaco de vivéncia
em que a relacdo populeentifica amplia a dimensdo construtiva deste saber,
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redimensionanda para a vida, possibilitando movimentos de reflexdo e transformacao
humana/coletiva frente as necessidades vivenciadas em suasdaues.

Nesse sentido, trilhando pelo caminho da Alternancia, este projeto passa a se
desenvolver nosunicipios de Bataguass¥IS e Arapud distrito de Trés LagodsMS, uma
vez que estes locais sao relativamente proximos e otimizam as viagens quike Sa&mpo
Grande para que se executem as atividades propostas, além de serem locais ainda nao
contemplados por outros projetos ja desenvolvidos dentro do Basta forma, as atividades
propostas com este projeto viabilizam uma continua formagéo dquamateos professores
atuantes das escolas e discentes da LeduCampo, atendendo as necessidades basicas c
matematica escolar dos alunos, de forma a ndo limitar suas acfes a uma mera exposicéo de
conceitos matematicos a serem apreendidos pelos mesmos.

Nessesentido, € necessario interpretar a matematica ndo apenas como uma disciplina
em si, mas como um potencial instrumento para compreender e vivenciar praticas cotidianas.
Ghedin (2012) explicita o importante papel do educador no processo de emancipagéitndo su
do campo. Neste contexto, compreendemos junto ao autor o quao necessario se faz a busca po
metodologias e estratégias que levem os docentes a agir com e sobre a comunidade local,
articulando os saberes cientificos e populares em jogo, hum moviaerdolaboracéo e
producao de conhecimentos e praticas.

Assim, 0 presente projeto propde, especificamente, a realizacdo de oficinas que se
constituem como estudos de dimensdes tedricas, objetivando contribuir tanto para a formacéo
dos docentes envolvidoguanto no processo de aprendizagem de conceitos matematicos dos
alunos que cursam os anos finais do ensino fundamental nas escolas do campo. N&o obstante
também se busca contemplar na dimenséo pratica das oficinas, a fecunda articulacdo da
matematica estar junto as praticas campesinas desenvolvidas e utilizadas na comunidade.

Em relacdo as etapas de desenvolvimentos do referido projeto, temos que a etapa inicial
do mesmo ja foi contemplada por meio do processavaddgdcao junto as escolas municipais
e estaduais, comunidades e movimentos envolvidos, como alguns membros do MST, e
encontrase atualmente no estabelecimento de um plano inicial de atuacdo: levantamento
diagndstico de possiveis tematicas de estudos e atividades junto aos académicos eldscentes
escolas do campo. Além disso, o reconhecimento e compreensao de problemas vinculados ao
trabalho campesino, os quais sao relatados pelos académicos e membros das comunidades en
estudo, nos leva a uma constante reflexdo. Isso possibilita um trabajinct@@colaborativo
entre todos os membros envolvidos (professores, académicos e membros da comunidade
campesina), bem como na proposi¢ao de futuras pesquisas.

Contudo, os préximos passos se dao pelo planejamento e discussédo das oficinas e
monitorias a serem desenvolvidas: periodicidades efiel@gdes entre teoria e préatica; pela
execucdo das oficinas teméaticas de teor préatico e tedrico tanto nas comunidedesangs
escolas do campo; pelos encontros peridédicos com académicos para definicdo de estratégias de
desenvolvimento das monitorias e, consequentemente, com o0s docentes atuantes nas escolas
na realizagcdo das atividades de monitoria nas escolas e namidades; e, por fim,
paralelamente a cada acao proposta, o desenvolvimento de um processo avaliativo de cada acac
desenvolvida para a retroalimentacdo das atividades propostas, possibilitando possiveis
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feedbacks das atividades desempenhadas junto aacseReealunos das escolas, bem como
membros das comunidades campesinas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As atividades a serem desenvolvidas nas escolas do campo contempladas com o projeto
levardo em conta as demandas especificas da escola e mais efetivamprédssres de
matematica que la atuam, bem como da comunidade que sera chamada a debater as
necessidades locais. A consideracdo dessas demandas é para que possam ser construide
propostas articuladas ao referencial tedrico da Educacdo Matematica ©ritisaja, que
considerem problemas reais, locais e emergentes para o0s alunos durante o ensino de
matematica. Assim, espesa que 0 presente projeto possa contribuir para o estabelecimento
das intefrelacBes necessarias a construcao/(re)construcdo decicoeh®s da Matemética
Elementar vinculados a formacgéo docente dos alunos da Licenciatura em Educacdo do Campo
- UFMS e a docentes das escolas do campo, bem como aos processos de aprendizagem dos
alunos das escolas do campo e suas contribuicfes na padtipasina.

De forma detalhada, podemos ressaltar o fato de que sdo acbes como estas que nos
possibilitam trabalhar conceitos matematicos necessarios a formacédo escolar dos alunos do
campo de forma conjunta aos seus proprios docentes e discentes dadawieerssto que
esses ja atuam como professores substitutos nestas escolas. Assim, numa agao coletiva de
aprendizado e producdo esperamos propor 0 necessario estudo de topicos elementares de
matematica, de forma a contribuir com os docentes e alunos ¢@o ¢amte as suas maiores
dificuldades e necessidades na area de estudo. Além disso, desenvolver estratégias
diversificadas de estudo de determinados conteldos matematicos, tendo o aluno camponés
como sujeito de aprendizagem e agente multiplicador de ciomér@os em sua comunidade,
levaos a ndo somente apreender a area e teméaticas em estudo de forma significativa. Nossas
expectativas também, mas, sobretudo, a vislumbrar possibilidades de atuacdo e contribuicao
desta em suas praticas do dia a dia, que s@mpre sao tdo comuns de serem trabalhadas e
discutidas socialmente. Mais do que isso, esperque esta proposta possa desencadear uma
discussdo e reflexdo que permeie praticas docentes vinculadas as tematicas em estudo.
Consequentemente, possa contribpara o campo de estudo da educacdo matematica,
considerando a relevancia e potencialidade de conhecimentos matematicos como processo
interventivo e construtivo para/com as praticas campesinas, articulando o saber matematico
com a producao de vida doseatps do campo.

CONSIDERACOES FINAIS

Em um movimento ciclico de constru¢cdo de conhecimentos especificos e vivéncia
pratica, buscamos junto aos nossos académicos e docentes vinculados ao projeto a oportunidade
de desenvolver processos de pesquisa de fpami@ipativa e reflexiva no que tange as nossas
préprias praticas docentes. Essa abordagem tem com o intuito aprimorar, desenvolver e inovar
metodologias e estratégias de ensino e aprendizagem na area da matematica junto a demand:
local. Consequentement&no ambito social que a compreensao dos conhecimentos adquiridos
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na escola e academia se faz totalmente necesséaria, de forma a vislumbrar possiveis articulacdes
com o0s saberes populares produzidos e realizados nos assentamentos, contribuindo
significatvamente com as praticas campesinas, bem como na tentativa de superar a dicotdbmica
relacdo entre teoria e pratica.
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A FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA NOS CURSOS
DE LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO

Aldinete Silvino de Lima UFPE
Iranete Maria da Silva LimaUFPE

INTRODUCAO

Apresentamos um recorte do projeto de doutoradéaseinicial de desenvolvimento
gue objetiva compreender a formacédo de professores de Matematica nas Licenciaturas em
Educacdo do Campo e a préatica do professor formador quanto ao ensino de conteddos
matematicos articulados aos processos formativos iesrartducacdo do Campo. Para tanto,
tomamos por referéncia sobre Educacao do Campo os estudos de Molina (2015), Caldart (2012)
e Fernandes (2012) e sobre a formacao de professores de Matersé&tstados de Nacarato
e Paiva (2013), Fiorentini (200®) Curi (2000). Apoiammos também na perspectiva da
Educacdo Matemética Critica especificamente no que se referéddos para investigacédo
segundo Skovsmose (2008, 2014). Buscamos, portanto, estabelecer uma articulacao entre esse:
dominios na perspectivda Educacdo Matematica Critica. Em seguida apresentamos a
metodologia e breves consideracdes sobre a pesquisa.

A EDUCACAO DO CAMPO E OS CURSOS DE LICENCIATURA

O debate da Educacédo do Campo tem origem nas praticas educativas dos movimentos
sociais nas décadas de 1950 e 1960. Contudo, a Articulacdo Nacional por uma Educacdo do
Campo, envolvendo Estados e Municipios, é datada no ano de 1997 com a realiZEgéao do
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agr#&EMNMERA e,
consecutivamente, com a concretizacab @anferéncia Nacional por uma Educacéo Basica
do Campo,em 1998 na cidade de LuziarniaGO que, por conseguinte, deu origem ao
Movimento pouma Educagcdo do Campo

A Educacdo do Campo se contrapde aos interesses do agronegécio propagado na
Educa-«0o Rural e por isso, ¢o0mo pa@nemnmapaenas Ca l
com mas simdoscamponeses, expressao legitima de umagogiedoo pr i mi d o 0 . De
termo Ado campod extrapola a vis«o tradicio
De acordo com Fernandes (2012)campo significa territorio camponés em permanente
conflito de poder e espaco em que os camme=malizam suas relagdes sociais. Em outros
termos, significa territorio material e imaterial, modo de vida, producdo e cultura dos
camponeses.

Com base nas proposi¢coes Movimento por uma Educacdo do Campesde a sua
criagdo vem sendo instituido uklarco Normativocontendo documentos que defendem a
Educacdo do Campo no Brasil. Além da legislacdo vigente, os avancos dessa caminhada
histérica podem ser notados em outras acdes, tais como: a criag@oudo Nacional de
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Educacdo do Camp@ONEQ), a elaboredo da proposta especifica para a Educacdo Basica
das Escolas do Campo; a oferta do Ensino Superior materializado a partir do Programa de Apoio
as Licenciaturas em Educacdo do Campo (PROCAMPO) e, ainda, a criacdo de observatérios
dos movimentos sociais eupos de pesquisas nas universidades.

A politica de formacéo inicial de professores para atuar nas escolas do campo esta sendo
implantada por meio dos Cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, criado pela
SECADI/MEC. Como descreve Molina (2015), em &0Quatro universidades foram
selecionadas para desenvolver o projeto piloto do curso de Licenciatura em Educagédo do
Campo e, posteriormente, o Ministério da Educacao lancou editais para que novas instituicées
ofertassem esses cursos, tendo um impactovmsid numero de cursos implementados nas
universidades e institutos federais. autora argumenta, porém, q@ssa expansao tem
potencialidades e traz desafios que precisam ser considerados nas p&sgpisasm lado, a
ampliacdo de cursos é uma contpos movimentos sociais, por outro a oferta em instituicées
que desconhecem as especificidades dos camponeses pode acarretar riscos para manter o
principios constituidos pelMovimento por uma Educacdo do Campo

Observase nos editais que a matriz igoular dos cursos também sofreu alteragdes. Em
2008eles ofereciam habilitacdo em quatro areas de conhecimento: Linguagens e Cdodigos;
Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias.
Atualmente, conforme disp8e o edital 2812, a matriz curricular contempla a formacéo em
cinco areas do conhecimento, tendo em vista que a Matematica foi desvinculada da area de
Ciéncias da Natureza. Assim, frente a essa conjuntura atual dos cursos, buscamos desenvolver
nossa pesquisa com éséana formacao de professores na area de Matemética.

A EDUCACAO MATEMATICA E A FORMACAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA

Curi (2000) destaca que os docentes dos primeiros cursos de licenciatura em Matemética
eram na maioria engenheiros, logo, redisrdia fomacéo pedagodgica dos futuros profissionais.
JaMiguel (2005) para além do debate sobre os conhecimentos dos professores de Magtematica
discute como os temas politicos e socioculturais presentes nas pesquisas realizadas em histéria
filosofia e sociologiala Educacdo Matematica podem ser tratados de forma critica na formacéo
de professores de Matemati€aautor acentua que ogrsos de licenciatura deveriam abordar
essas disciplinas para problematizar as praticas escolares do ensino de Mafon&ticzez,

Fiorentini (2008) defende a ruptura entre as relacdes dicotdmicas da formacao pedagdgica e da
formacdo matematica do profesg®or sua vezZNacarato e Paiva (2013, p. Jahentuanque

Al . .. ] nN«o se pode conceber lavanam corsidenagio @ 0 |

conteudo matematico. Ha a necessidade de repensar a formacéo inicial em relacdo aos
conte%dos conceituais e suas respectivas me

Com base nesses estudos compreendemos que nao é possivel isolar, reduzir ou sobrepoi
um asgcto do processo formativo em detrimento de outros. Entendemaos pregessor
formador podera estabelecer relacbes entre os conteddos matematicos e 0s aspectos
pedagodgicos, politicos e sociais da Educacdo do Campo sem constituir dicotomias. Nesse
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sentidodirecionamos nosso olhar para a praidatada pelprofessor formadayuando ensina
conteudos matematicos em cursos de Licenciatura em Educacdo do Cargpdanto,
partimos do pressuposto que aividades propostas pelo professor formagyem estaem
articuladas as aspectos politicos e soculturaisdo Campo.

Skovsmose (2014) ressalaexisténcia deelagbes de poder que abrangem o ensino
bem como dempowermedt d 0 s e, quandaloa contexidos matematicos séo trabalhados
na sala de aulem articulagéo com a discussao sabresponsabilidade sociabalemocracia.
Nesta reflexdop autorretoma adrés referéncias a Matematica presentes nos processos de
ensino e aprendizageifneferénciaa matematica puraa semirrealidade e a vida rexl
acentuando que elapodem ser utilizadas pelo professoara construircenarics para
investigacdo que correspondem aos terrenos sobre os duassatividades de ensio
aprendizagem acontecem. Ao contrario da bateria de exercicios tdo caracteristicaalo ensi
tradicional d@©pahpddanstica [ . .. ] 0

Tomando por basa classificacdo de referénsia Mateméaticaentendemos quas
atividades propostasoscenarios para investigacdoodem ser trabalhadas pefwrofessoes
formadores em cursos tleenciaturagara articular osonteidos matematica®sprocesse
formativcs. No seio desta problematichjetivamos investigar como o professor formamglos
ensinamatematicam cursosle Licenciatura em Educacéo do Cartnabalham os contetdos
matemaittos.

METODOLOGIA

Por se tratar de uma pesquisa em andamento o itinerdrio te@iodologico encontra
se emfase deconstrucdoAssim, r ora apresentamagobalmente algumas caracteristicas
dos sujeitogque pretendemos investiga os instrumentogue serdo utilizados na coleta de
dados

Os estudos de Molina (2015) apontam que existem atualmente no Brasil 42 cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campo em andamento em Instituicbes Federais de Ensino
Superior. Dentre eles, identificamos 17 cursos qaeeoém a habilitacdo em Matematica. Os
sujeitos da pesquisa serao, portanto, professores formadores dos componentes curriculares de
Matematica nas licenciaturas ofertadas por universidades publicas, com 0s cursos iniciados a
partir do edital de 2012.

Realzaremosima analise documental dos editais da chamada publica para abertura dos cursos
nas universidades, gdanos decursose as ementas dos componentes curriculagesire outros
documentos dos cursos escolhidestrevistas semiestruturadesm os préessore® observacao das
aulastambém estdo previstahs entrevistaseraoem dois momentos. O primeiro momento tera
por objetivo identificar o perfil do professor formador desses cursos, bem como compreender
0 que eles pensam sobre a formacao de pwtssle Matematica e o ensino de conteudos
matematicos articulados ao processo formativo da Educagéo do Campo. O segundo momento
podera ocorrer, se necessario, apds as observacdes das aulas com o objetivo de esclarece
davidas sobre a prética observada.
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ALGUMAS CONSIDERACOES INICIAIS QUE PERMEIAM A PESQUISA

Para atuar na educacéo basica o professor enfrenta diferentes dBsafieseles, a
desvalorizacdo profissional, a falta de infraestrutura das escolas, as precarias condi¢cdes de
trabalho e osproprios limites para o exercicio docente oriundos da formacédo inicial e
continuada. Quando se trata de exercer a docéncia em escolas do campo as tensdes e desafic
da formacédo de professores torrgenainda maiore#\ssim, fazse necessério quiirante a
formacg&o nadicenciatura, inclusive deMatematica,0 professor tenha acesés discussdes
sobre @ marces normatives, as especificidades doterritdérios camporeses a diversidade
cultural dos sujeitosducativos, dentre outros aspecfizsa que ele poaestabeleceelacdes
entre estes elemento®e conteidos matematicos.

Paranvestigar as especificidades dos Cursos de Licenciatura em Educag¢éo do Campo e a pratica
do professor formadate Matematicatomaremos @ referéncia a Educacdo Matemética Critica
(SKOVSMOSE, 2001, 2007, 2008, 20)4or entendermos que etntém os elementos
tedricos e metodoldgicos necessarios a realizacdo da pesquisa, al@nmopdgar o
fiempowermedt com o debat e Rantirhos dogpressupasto quiensi@de « O .
Matematicadeve ser articulado as questbes sociais, entre elas o campesinato disautido n
Educacdo do Campo com énfase nas relacdes em disputa por territorio. O debate, neste dominio,
traz questionamentos presentes morsos de licenciatura sobre o projeto de campo, de
educacdo e de sociedade que se deseja construir, em contraposicdo ao modelo atual do
agronegocio e da exploracdo da méo de obra do camponés.
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ANALISE DE MONOGRAFIAS DO CURSO LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO NO MARANHAO NO CONTEXTO DA
EDUCACAO MATEMATICA

Anderson Henrique Costa BarrosFMA
Diana Costa Diniz UFMA

INTRODUCAO

O Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Federal do Maranhdo
(UFMA) foi criado pela Resolucéo £91/2009, do Conselho Universitario, passando a funcionar como
projeto especial. A partir de 2014 passa a ser um curso institucionaliegdta ) na universidade,
ofertando os Cursos de Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Agrarias. O prapdsito é
atender as demandas mais urgentes, por um lado, quanto as areas de formacao de professores para &
escolas do Campo e, por outro lado, quanto as caracteristicas socioeconémicas dossiados
egressos das turmas 2009 e 2010 produziram moregraé contexto da educagdo do campo,
materializando a finalizacdo do curso. Sendo assim, fsgsnaste artigo analisar alguns trabalhos que
relacionaram a pratica docente nas comunidades em relagédo a educacdo matematica.

METODOLOGIA

O trabalho a ser desvolvido trata da analise critica de quatro monografias defendidas
no curso de licenciatura em educacéo do campo da Universidade Federal do Maranh&o, Campus
[Il - Bacabal no ano de 2015, com a autorizacdo dos mesmos para a publicacdo. Para tal andlise
utilizou-se as argumentacg6es dos membros das bancas e a andlise dos discentes, bem como d
professor orientador, apos a defesa da monogRidica melhor producdo e argumentacao das
ideias, estudoge a fundo os principios da educacdo matematica e da Etnuitiateatravés
dos trabalhos publicados pbfAmbrosio (1993) Elencamos nos itens seguintes o titulo da
monografia com as andlises para sistematizar melhor o trabalho.

O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA MATEMATICA NA ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA DE SAO LUIS GONZAGA

O trabalho desenvolvidoaz uma reflex&o a respeito das dificuldades de aprendizagem
na disciplina de matematica na escola do campo, identificadas durante o estagio supervisionado
e se originou de uma pesquisa qualitativa com o objetivovdstigar as causas que dificultam
uma aprendizagem significativa dos alunos da Escola Familia Agri&tH& de Sao Luis
Gonzaga nessa disciplina. @torprimou por dois procedimentos de pesquisa: aplicagdo de
guestionarios e analise dos diarios de classe da disciplina de Matematica. Os questionarios

1 O trabalho foi desevolvido pelodiscent Geildo dos Santos Nascimento.
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foram direcionados para o professor e alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, onde foram
identificadosque: a grande maioria dos alunos mora na zona rural (95,25%), 64% dos alunos
apresentam dificuldades em matematica, 48,62% estdo abaixo da meédia (7,0), 50 % tem
dificuldades devida falta de base da série anterior (NASCIMENTO, 2015). Os resultados
destetrabalho indicam que fatores diversos contribuem para o baixo nivel de aprendizagem da
matematica na escola pesquisada, envolvendo desde o curriculo até a metodologia de ensino dc
professor.

A MATEMATICA E o LUDICO NO COTIDIANO ESCOLAR NA ESCOLA
MUNICIPAL PADRE FABIO DE BERTAGNOLLI

Monografia defendidpor Batista(2015) quediscute sobre a necessidade de inclusao
do ludico na pratica docente da disciplina de Matematica no Ensino Fundamental da Escola
Municipal Padre Fabio de Bertagnolli, situada na zomal do municipio de BalsdsMA. A
partir de uma pesquisa com os principais estudiosos do assunto, foram analisados os pontos de
vista mais relevantes acerca do tema que tem sido motivo de importantes debates no meio
educacional de todo o Pais. Questisaaainda a falta de autonomia das escolas publicas na
promocao de saberes voltados para cada realidade em que as instituicdes atuam, aproveitandc
vivéncias do cotidiano como base para a aplicacdo de conteudos. Também foram aplicados
questionarios com alas desse nivel de escolaridade, elencando pontos fundamentais para a
possibilidade de se adotar jogos e dinamicas que visem enriquecer as aulas, resultando em um
maior rendimento dentro do processo de ensino e aprendizagem. Também foram apresentadas
duas popostas de intervencéo, a fim de verificar a possibilidade de se adotar o ludico, através
de recortes de revistas, utilizacdo de lapis de cor, régua e compasso e o uso do computador
como ferramentas de auxilio a aprendizagem. Sendo essa utilizacdo dérpessjuisa dos
conteudos e utilizacdo de ferramentas interativas, a comecar pelos contetdos mais basicos dess:
disciplina, facilitando assim a continuidade das séries subsequentes. Diante dos resultados
julgou-se necessario aprimorar as metodologias dsine, dando mais espaco para
guestionamentos, interagdo e descontracdo, motivando alunos e professores dentro do universo
da escola.

O USO DE MATERIAIS CONCRETOS NO ENSINO DE GEOMETRIA NA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA NOSSA SENHORA DE FATIMA

O trabalho desenvolvido por Saara Silva da Silva buscou analisar se os alunos da Escola
Familia Agricola- EFA Nossa Senhora de Fatintke Vitorino Freire- MA, fazem a relagao
dos conhecimentos matematicos sistematizados com as atividades produtivas seatizada
tempo comunidade, abordando a realidade vivida por alunos e monitores da Escola. O estudo
ainda intencionou investigar o quanto essa realidade afeta no desempenho de professores e
alunos. Além disso, o objetivo fundamental do trabalho foi desenvobtedologias de ensino
de Matematica para melhor compreensédo dos conceitos geométricos estudados de forma
abstrata em sala de aula. Para isso, utismw Tangram que foi construido pelos alunos
durante as aulas e que néao acarreta em custo elevadoppaf@ssor, pois se constroi com 0s
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recursos presentes na escola e que muitos alunos possuem: papel (cartolina, papeldo, EVA e
outros), régua, e tesoura. Por se tratar de um quabega, faze com que os alunos
experimentem novas formas de pensar era@eos conceitos de area e de figuras planas, tais
como: triangulp quadrado, paralelograme outrasfiguras, trazendo beneficiogara o
aprendizado de Matemaética (SILVA, 2015).

ALGUMAS POSSIBILIDADES DO ENSINO DA MATEMATICA A PARTIR DOS
ARTEFATOS CULTUR AIS QUILOMBOLAS

Apresentamos untrabalho monograficque aborda o ensino da matematica com
recorte étnico racial, na perspectiva da Etnomatem@I&EIRO, 2015) Buscouse explorar
possibilidades do ensino de matematica a partir da cultura loc@uidombo Jamary dos
Pretos, localizado no municipio de TuriacMA. Tomando como campo de investigacao a
comunidade acima citada e a Escola Municipal Severa Mafra, o estudo teve por objetivo apontar
elementos da cultura local que possam ser consideragnecesso de ensino e aprendizagem
dos educandos do 6° e 7° ano do enBindamental na disciplina de matematica na escola em
questdo. Desta forma, o trabalho visa demonstrar possibilidades de um ensino voltado a
valorizacdo da cultura local, através daalise dos conceitos geométricos inseridos nos
artefatos produzidos pela comunidade. Nesta comunidade, -s8lizmidades de medidas
diferente das que sao trabalhadas em sala de aula, onde na determinac¢do do tamanho da terr:
usase a braca (2,20 metrosmao medida de comprimento) e a linban(quadrado de 25 braca
de ladocomo medida de area).

Na colheita, os quilombolas utilizam medidas de capacidade e massa como a quarta
(dez litros), o alqueire (quarenta/cinquenta litros), paneiro (quarenta/cindiresfae saca
(sessenta quil os). Usam tamb®&m a medi da A m«
gue 25 pares de espigas de mil ho s«o0o iguali
guarta. Dos artesanatos analisados pela discente temos o, teandcterizando os elementos
cilindro e circunferéncia estudados em sala, o pildo ondeg@dbservar os troncos de cone
(figura 1) a peneira, construida com talos de guarima paralelos e perpendiculares utilizados
para peneirar massa para fazer farjtdypioca e farinha seca (farinha branca) e a ba(aaiga
de macaco) utilizada para fazer pesagens (Figura 2) no processo de vendas de produtos
produzidos pela comunidade.
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Figura 1: Pildo

Fonte: Acervo da pesquisa.

Figura 2: Balanca Rabo de Macaco

'

Fonte: Acervo da pesquisa.

DISCUSSOES ERESULTADOS

Os artefatos, os materiais concretos e a forma Iudica de se trabalhar de forma
diferenciada os conceitos matematicos citados acima sdo algumas das muitas possibilidades
postas na realidade das comudiels em que o ensino de Matematica pode ser aprofundado
numa dimenséo concreta e significativa aos educandos. Um ensino que possibilite com que os
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estudantes compreendam conceitos aparentemente abstratos nos livros didaticos, mas que
foram historicamenteonstruidos a partir da realidade concreta, sendo fruto de toda a sociedade
e nao estritamente de uma classe social e/ou poucos grupos étnicos. O ensino da matematica
numa perspectiva étnica ainda pode contribuir para a promocédo da cultura do espaco, a
foomm- «0o do car8ter e da cidadania, com o res
A compreensdo dos saberes matematicos sistematizados de forma contextualizada
possibilita que os alunos os percebam como parte de suas realidades e, assim, podem
desconstruir a ideia da Matematica como algo que néo serve para suas vidas. Nesse sentido, &
escola pode agucar o raciocinio l6gico matematico dos alunos e contribuir para que estes
desenvolvam a partir da concretude a capacidade de formular conceitosneobles o
pensamento tedrico e, assim, construir uma trajetéria escolar de sucesso.

CONSIDERACOES FINAIS

As monografias defendidas pelos discentes mostram uma preocupa¢do com 0 ensino
aplicado dentro do contexto da educacdo matematica nas dandlass agricolas (EFA), que
funcionam através da pedagogia da alternancia, escolas municipais que atuam nos povoados €
em comunidades quilombolas. Em se tratando da problemética identificada, dois dos trabalhos
apresentados realizaram projetos de integéie na escola durante as atividades de pesquisa,
mostrando resultados positivos no que tange o aprendizado significativo do aluno. Um dos
trabalhos mostrou a relevancia fundamental da identificagdo dos artefatos produzidos pela
comunidade como ferramerda aprendizagem da matematica.
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ANALISE DE ATIVIDADES MATEMATICAS EM LIVROS
DIDATICOS APROVADOS PELO PNLD CAMPO !

Viviane Noemia de BarrosUFPE
Iranete Maria da Silva LimaUFPE

INTRODUCAO

A pesquisajue apresentamos neste arganscreve no quadro da Educacédo do Campo
(CALDART et al, 2012) e da Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2808)sca
identificar algumasrelacfes que podem ser estabelecidas entre as atividades matematicas
escolares e os aspectos do campesinat@a taato, realizamos uma analise de atividades
matematicas propostas em uma das cole¢Bes que int€e ae Livro Didaticoi PNLD
Campo 2013BRASIL, 2012), destinada ao ensino nos anos iniciais do Ensino Fundamental
em escolas do campo.

A discusséo dwe aEducacdo do Campee fortaleceuno contexto educacional
brasileiro a partir das reivindicacfes dos Movimentos Sociais do Caepmiticas publicas
voltadas as especificidades dos povos camponbsefato, a Educacdo do Campasce na
contracorrerd do paradigma da Educacdo Rural, apoisselcno Movimento por uma
Educacdo do Campo(ARROYO; FERNANDES, 1999) que visa resgatar direitos
historicamente negados ao homem e a mulher do cNomtanto, pra queslase materialize
no chdo daescola é neceario repensar a sua organizacdo em todas as suas dimensdes,
incluindo a didaticae a pedagodgicanas diversas areas de conhecimento, dentre elas a
Matemaética.

E nesta problematicque se insere nossa pesquisa por entendepmeoss contelidos
matematicos escolares podem ser trabalhados em articulagdo com as realidades do campo,
levandese em conta os saberes, a cultura, as atividades produtivas e 0 modo de vida dos(as)
camponeses(as).

Nesse espaco de formacdo o livro didatganha destaque, uma vez que é
reconhecidamente, um dos principais recursos utilizados pelos(as) professores(as) da educacaac
basicaEm 2012 foi publicado o primeirGuia de Livro Didaticd Educagéo do Camp2013
(BRASIL, 2012) para os anos iniciais dodimo FundamentalEnquanto politica publica
recente, d’rograma Nacional do Livro Didatico PNLD Campopara a escola do campo €
fruto da militAncia das organizagfes sociais e do avanco do debate nas escolas e universidades
tendo por meta atender as conagiagles camponesas no nivel escolar em foco, considerando a

! Esteartigotraz uma sintese gmsquisa de iniciacéo cientificindnciada pelo CNPq e pela PROPESQ/UFPE
realizada pela primeira autora e orientada pela segunda. Uma primeira verséo do atilymébida para ser
apresentada no XXIIl Congresso de Iniciacao Cientifica da UFPE, que ocorrera em 2016.
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diversidade a elas inerentes. Conforme preconizadauiey o PNLD Educacdo do Campo
Programa:

Tem por objetivaonsiderar as especificidades do contexto social, econémico,
cultural, politico, enbiental, de género, geracional, de raca e etnia dos Povos
do Campo, como referéncia para a elaboracao de livros didaticos para os anos
iniciais do ensino fundamental (seriado e ndo seriado), de escolas do campo,
das redes publicas de ensino. (BRASIL, 2q12).

Articulando a Educacédo do Campo com o Ensino de Matematica, area de conhecimento
central na nossa pesquisa, recorremos aos estudos de Skovsmose (2001, 2008) sobre &
Educacdo Matemética CriticaDentre outros aspectos, o autor discute as condigées
construcdo de conhecimentos matematicos pelo aluno e de sua cidadania, visando a
transformacéo social. O ensino nessa perspectiva em escolas do campo concebe que as
atividades matematicas devem ir além da simples nominag&o do campo. Significa retaciona
ensino de matematica a discussao de desenvolvimento do campo e seu reconhecimento como
lugar de cultura, de saberes e de vida, sem descaracterizar ou restringir os conhecimentos
matematicos.

Nesse cenaridguscamosnalisar como oautores dosivros didaticoPNLD i Campo
2013 (BRASIL, 2012prticulam os conteudos matematicos com aspectos da realidade dos(as)
alunos(as) do campo, valorizando as dimensdes soe@gsdmicas, culturais, politicas e
ambientais, dentre outras que séo inerentesiapo brasileiroPara tanto, fizemos o seguinte
questionamento: que aspectos do campesinato sdo contemplados nas atividades matematica:
propostas nos livros analisados e como elas se articulam as realidades vivenciadas pelos alunos”

Visando encontrar eleentos de respostas a essa questao, fixamos o sedyjetteco
geral: analisar os livros didaticos de uma das colecfes aprovad& guplama Nacional do
Livro Didatico Educacdo do Cam@®D13,com vistas a identificar articulacdes estabelecidas
entre astividades mateméticas e os aspectos do campebiraiteiro Para subsidiar a analise
delimitamos os seguintes objetivos especificos: identificar as atividades matematicas propostas
nos livros didaticos que contemplam os aspectos do campesinato delsmitagesquisa,;
analisar as relacdes estabelecidas entre as atividades matematicas, os aspectos do campesina
e as realidades do campo brasileiro.

METODOLOGIA

Analisamos as atividades matematicas de cinco volumes de uma das colec¢des aprovadas
pelo PNLD Campo 2013 (BRASIL, 2012), destinadas aos alunos e alunas do primeiro ao quinto
anos dos iniciais do Ensino Fundamental em Escolas do Campo. Dentre essaestividad
buscamos identificar aquelas que estabelecem uma articulacéo entre os conteidos matematicos
estudados nesse nivel da escolaridade e o0s seguintes aspectos do campabemlat:
produtivg aspecto culturglaspecto ambientabrganizacdo sociaé organizagdo econdmica
Essas categorias analiticas foram delimitadas nos principios da Educagdo do Campo
(CALDART et al, 2012).
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Além disso, realizamos uma andlise dessas atividades com base na categorizacdo de
atividades matematicas propostas por Skovsm@¥j2areferéncia a Matematica purgue
trata fAsomente dos conte%dos matem8ticos
enunciados do tipo fAarme e ef et widB)parefrédnciédr es o
asemirrealidadgl u e ¢ o n s i sittagdo elenlizéida excamumente encontrada nos livros
di d8ti cos, ma s que, de fato, n«o faz part
desenvoOpvcit m43l e &s atividades qdi@zem referéncia a realidadgue busca
Aprobl emat i z acriar uymeenasoi de imeestigagdo, de forma que os alunos se
identifiquem e encontrem significado na realidade que vivenc@mcit. P.43.

PRINCIPAIS RESULTADOS DA PESQUISA

Nos cinco volumes da colecédo analisada, que contempla a AlfabetMat@matica
(1°, 2° e 3° anos) e a Matematica (4° e 5° anos), identificamos 726 atividades matematicas: 98
no livro do 1° ano, 140 no livro do 2° ano, 169 no livro do 3° ano, 146 no livro do 4° ano e 173
atividades matematicas no livro do 5° ano. Dentré2&satividades, identificamos 34 que se
relacionam com os aspectos do campesinato j4 apresentados, que estdo assim distribuidas: :
atividades no 1° ano, 8 atividades no 2° ano, 10 atividades no 3° ano, 4 atividades no 4° ano e 9
atividades no 5° ano.

As arélises mostramue o aspecto do campesinato mais trabalhado nessas atividades &
a forganiza-«o0o socialoo: dentre as 34 ativid
produtivoo que ® abordadeseemnb3 eddspackhd, aqg
ambiental 0 ® tr allasdtividadk® apenas em uma

Observamos que a maioria das atividades aborda apenas um dos cinco aspectos do
campesinato a cada vez. Isso ocorre em 26 das 34 atividades analisadas. Nas demais, 7
atividades, hdaocorrénciad 2 ou 3 aspectos, no m8xi mo, se
produtivodo que interage com a fiorgani za-«o

Dentre as 34 atividades analisadas, identificamos apenas 3 quer&eeincia a
realidadedo campo e 1 wp fazreferéncia a mateméatica pur80 atividades, a expressiva
maioria, fazenreferéncia a semirrealidadélgumas delas trazem aspectos do campo em seus
enunciados ou nas imagens fornecidas, no entanto, ndo estabelecem qualquer didlogo com tais
aspectosEm geral, a obra ndo favorece a problematizacdo do contexto do campo e néo
incentiva 0 aluno a desenvolvecaticidade. A centralidade destasvidades propostas esta
nos conteudos matematicos. Mesmo nas poucas atividades que classificamos conmaaendo
referéncia a realidadedo campo, observamos nas orientacdes para o professor pouco ou
nenhum incentivo para que ele problematize a realidade dos(as) alunos(as) e do lugar onde a
escola esta inserida, restringirsk® ao trabalho com os conteldos matmmst

Entendemos que os livros didaticos sdo, em geral, utilizados pelo professor como
ferramentas didatiepedagdgicas. Como acentua Lima (2014, p.163)
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[...] muitas vezes, o capitulo do livro se transforma, literalmente, na aula do
professor porquele reproduz a organizacdo dos conteudos, a linguagem
utilizada e a sequéncia de exercicios. Se o aluno faz, por exemplo, um
guestionamento sobre um determinado
no |ivroo ou fAvoc?® n«o |palwbjetvo doi vr o?
professor para o ensamap a0 ,fi ftercahkaal hoa
0s contetdos contidos no livro. O que importa nessa concepcao de ensino é
contemplar oseqamadosoinpx® cultuado
matematica, mesmo que o0 processo de aprendizagem do aluno fique
comprometido.

Nesse contextoespersse que os livros didaticos destinadosaos estudantes e
professores(as) de escolas do campm caso particulado cenario destpesquisa, sefa
construids na perspectiva da Educacdo do Capgmodo &avorecer o trabalho coms
diversos contetdos escolares, sem se distancegalalads camponesawgs quais se inserem
os alunos, os professores e as escolas

CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo sobre as atividades matematicas nos livros didaticos, Lima @Emtya
guepara algunatores do processoeducatifjo. . . ] a si mpl es al us«o
utilizacdo de imagens caricaturais sao suficientes para construir um livro para ser utilizado por
prof essores e alunos do arceppdo eqaivocadasdanpo ecder a ¢t
ensinonasescolas do campama vez que aniquila o campo enquanto lugar de producéao de
trabalho, de cultura e de conhecimento

De fato, oreconhecimentados saberes e da cultude um povoimpulsiona o
fortalecimento de suas identidades eripas. Partindo dessa premissa, entendemos que um
livro didatico construido para osfaalunos do campo sxercera sepapel como ferramenta
didatica epedagdgica quando as atividades nele contidas favorecerem a aprendinagem
conteudos escolaragms areas de conhecimentem plenaatticulagdo com a realidad#as
comunidades campones&omenteassimo livro se constituira em umerdadeiroreaurso
didaticopara auxiliar o trabalho do professercontribuira com @arao desenvolvimento do
pensamentariticodo alunoem formacéao.
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EDUCACAO MATEMATICA E EDUCACAO DO CAMPO:
ESTRATEGIAS DE ENSINO UTILIZADAS NAS AULAS DE
MATEMATICA EM UMA ESCOLA CAMPESINA

Isaias da Silva UFPE
INTRODU CAO

Este trabalho constitisie a partir da compreensédo que a Educacdo do Campo é um
espacetempo de discussdes que traz em seu bojo as singularidades, identidade e propdsitos
formativos que consideram praticas diferenciadas para o ensino das difereatesiér
conhecimento. Nesse sentido, buscamos enfatizar o trato especifico e diferenciado para a
Matematica. Nossas reflexdes teoricas estdo embasadas a luz dos autoresetairanes;
Fiorentini, Miorim, 1990; Nunes, Bryant,1997; Smole, Diniz, 208bbre Educacédo
Matematica e no que tange a discussdo sobre Educacao do Campo, spsiamdCaldart,

2012; Lemos, 2013.

Desse modo, este estudo apresenta 0 seguinte questionamento: Como vem sendo
desenvolvidas as estratégias de ensino nas aulas de niaemodt anos iniciais do ensino
fundamental, em uma escola do campo do Municipio de Camocim de SaoPE&tiPara
atender a seguinte inquietacdo, temos como objetivo geral: Compreender como vem sendo
desenvolvidas as estratégias de ensino nas aulas dmatiah nos anos iniciais do ensino
fundamental, em uma escola do campo do Municipio de Camocim de S&dPEEliRomo
objetivos especificos, buscamosid@ntificar as estratégias de ensino nas aulas de matematica
adotadas pela professora do ensino foratgal anos iniciais; e [@nalisar as estratégias de
ensino utilizadas, visando compreender se sdo contemplados os saberes da terra, socioculturais
e da organizacédo social que constituem os saberes das/os alunas/os do campo.

Nesse sentido, evidenciamosega Matematica sempre acompanhou 0 processo
histérico e cultural da humanidade. Enfatizamos que a Matematica ao adentrar nos espacos
escolares, necessita ser trabalhada dialogando com a realidade das/os alurRa/asmebes
Curriculares Nacionais de Manatica, destacam que:

O conhecimento matematico deve ser apresentado aos alunos como
historicamente construido e em permanente evolugdo. O contexto histérico
possibilita ver a Matematica em sua pratica filoséfica, cientifica e social e
contribui para @ompreensao do lugar que ela tem no mundo. (BRASIL, 1997,
p.19).

A partir desse carater histérico e evolutivo evidenciado no-Rdematica é possivel
compreendermos que os conhecimentos matematicos sdo dinamicos. Passando assim a se
necessario, peaemos em um ensino de matematica que leve em consideracao os saberes que
vem sendo desenvolvido pelas/os alunas/os. Em se tratando dos saberes dzsrpesisos,
Lemos (2013, p.84) enfatiza que esses smabere
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territorio rural, pois 0s povos campesinos nao anulam os saberes ja existentes, mas os compreenderr
tomando como | ente o0s s eAsSIM edAdeRCIAMOS que @ NOSKAU a S
concepcao de Educacdo do Campo, que além de sampo deve sa&to campo, como afirma

Caldart (2012, p.259):

[...] arealidade que produz a Educacao do Campo [...] inaugura uma forma de
fazer seu enfrentamento. Ao afirmar a luta por politicas publicas que garantam
aos trabalhadores do campo o direito a educacéo especialmente a escola, e a
uma educacao que s&jae do campo.

A partir dessa compreensdo destacamos que o trato da Matematica no contexto da
Educacdo do Campo, tem em sua centralidade os saberes produzidos pelos povos do campo, s
di stanciando, da perspectiva doonadmerdd sem da
refer°ncia ao que o0s aé¢tan2906, pj2Y. Nessabperspectivd, C A R
advogamos que a Educacao Matematica se constitua na relacdo dialégica entre o local e o
global. De modo que possibilite, um ensino contextualizado, eenaglos alunas/os se
percebam nesse processo e que o0s conceitos trabalhados em sala de aula contribuam com
compreensao da identidade das/os alunos/as, como sujeitos campesinos.

METODOLOGIA

Esta pesquisa insese na Abordagem Qualitativa, pois nos pob& aproximar as
relacbes entre os dados obtidos na investigagdo e seus significados (MINAYO, 2010).
Utilizamos a observacéo participante, naduadré( 2008, p. 28) evidenci ¢
€ chamada de participante porque parte do principio de pegquisador tem sempre um grau
de interacdo com a situacao estudada, afetandee s endo por el a afeta
utilizado foi a entrevista semiestruturada. Em relacdo a esse instrumento de coleta de dados,
Manzini (2004) enfatiza que a utiicdo de um roteiro previamente elaborado € uma das
caracteristicas desse tipo de entrevista.

O campo empirico que se realiza essa pesquisa € o quarto ano ensino fundamental, nas
aulas de matematica, de uma escola localizada no territério campesino ddpimuté
Camocim de Sao FEHRE. Contamos com a participacdo de quatro sujeitos/colaboradores: 1
(uma) professora que identificamos por P, e 3 (trés) alunas/os identificados por Al, A2 e A3.

DISCUSSOES ERESULTADOS

Nessa secao apresentamos os resultados apontados no decorrer da referida pesquisa, ¢
apresentamos discussoes/reflexdes tedricas sobre os achados. Ao buscarmos compreende
como vem sendo desenvolvidas as estratégias de ensino utilizadas nas aulas dechjatemat
evidenciamos que o0 ensino da Matematica se torna mais significativo quando a ela passa a
assumir significado para os discentes, pautado na perspectiva de Nunes e Bryant (1997, p. 17)
guando chamam esse processo de Acontextuald]

Os dads analisados evidenciam que a matemética tem sido uma disciplina que provoca
descontentamento dentro do contexto escolar, entre muitos discentes. Esta afirmacéo fica muito
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evidente, na fala do A2 AEuU n«o gda#Eoutmmui t o
conta, as vezes eu nem entendo, eu estudo

na fala do A2 é que a relacéo estabelecida entre ele e 0 ensino da matematica ndo ocorria de
forma significativa, era exigido dele apenas dominar ¢é&spi sem necessariamente,
compreender o porqué dos contetdos que eram transmitidos.

Nessa perspectiva, 0 processo de aprendizagem, essetara meramente em acoes

de memoriza-«o. Em rela-«o0o a este aspecto,
mecanica do perfil do objetivo ndo é aprendizado verdadeiro do objeto ou do conteudo [...],
aprender, para n-s ® construir, reconstruir

a necessidade de se pensar em estratégias que contribuammpaa aprendizado das/os
alunas/os, pautado na sua realidadesse modo, quando buscamos nos aproximar das
estratégias utilizadas pela P, em suas aulas de matematica, a mesma enfatiza que

os alunos muitas vezes dizem nao gostar de estudar matematica e apresentam
dificuldades. Nas aulas, sempre que posso busco planejar as aulas de forma

| ¥%4di c a, com mat er i addiaque possam dorribuirdiec oi s
aprendizagem dos alunos. Bral hos com f#Adinheiroo,
(compra e venda), medir objetos da sala e da escola com cordédo, metros [...]
assim vejo que os alunos gostam muito.

Na fala da professora, fica evidente que atividades de caréater Iudico contribuem no
processo @ ensineaprendizagem, nas aulas de matematica. Assim, destacamos que buscar
refletir cotidianamente as estratégias adotadas nas aulas necessita ser (re)vista, possibilitando
contribuir em um ensino contextualizado, de modo que contemple 0s saberesallasazoss,
pois como Fiorentini e Miorim (1990, p. 5) afirmam:

Ao aluno deve ser dado o direito de
repetitivo, de fazer sem saber o que faz e porque faz. Muito menos um
Afaprender 0 que se e uwmaprender significative, don ¢ a d
qgual o aluno participe raciocinando, compreendendo, reelaborando o saber
historicamente produzido e superando, assim, sua visdo ingénua, fragmentada

e parcial da realidade.

E centrado nesgaremissajue o ensino da matenddinecessita ser pensamon base

nas especificidades de quem ensirdeequema pr end e . Nesse sentido,
aprender matematica, algumas contas [...], mas a professora, sempre traz um jogo, uma coisa
di ferent e, I Ss 0 anecessaaie de Bespenaar dmeebtratégras queovertham
minimizar as dificuldades apresentadas pelos/as alunos/as. Porém, evidenciamos que essas
estratégias, precisam levar em consideracao os elementos culturais dos/as alunos/as, buscandc
reafirmar sua ideitade, como povos do campo que lutam para serem reconhecidos e seus
saberes contemplados.

No contexto da sala de aula pesquisada, foi possivel identificar algumas estratégias
utilizadas pela professora no ensino de matematica.

A aula de matematica se deselveu a partir da exposicdo do contetdo da
professora, no quadro e através do livro didatico. Apds a explicacdo os alunos
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copiaram e responderam as questbes problemas referentes ao assunto
estudado. No momento em que a turma sente alguma dificuldadéesspra

Volta e explica. As atividades sé@o respondidas e sua correcao € feita no quadro
pelo coletivo (DIARIO DE CAMPO).

A partir desse episodio vivido no contexto da aula de matemaética, evidenciamos que as
guestdes problemas estudadas, ndo faziamérefer, ao contexto da comunidade em que a
escola esté situada, tendo em vista que a escola se localiza em uma comunidade de descendente
de quilombolas que tem a danca da MaZeamo uma marca identitaria. As/os alunas/os
falavam que ndo conseguiam vendei do nas quest»es de mat ems§
para n«o reprovar a mat®riao (A3) e que fqu
® muito bomd (A1l). Assim, o0os dados Nnos PpoOsSSs
deresolucdoed probl emas [...] os desafios devem s
2001, p.131), e que as aulas necessitam ser pensadas de forma contextualizada de modo que
possibilite um trabalho significativo, para os sujeitos envolvidos no processo de-ensino
aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Os referentes dados evidenciam que as estratégias de ensino desenvolvidas pela
professora, nas aulas de matematica, necessitam levar em consideracdo as especificidades
das/as alunos/as e seus saberes enquanto, pawgeesinos. Assim, a partir das questdes
apontadas nessa pesquisa, nos é possivel destacar a relevancia de aprofundarmos os estudo
acerca das estratégias de ensino que sdo desenvolvidas nas aulas de aula de matematica. N
entanto, concluimos que essasag8gias necessitam ser pensadas com/para as/os alunas/os,
as/os considerando enquanto sujeitos epistémicos.
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APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA EM MATEMATICA NUMA
TURMA MULTISSERIADA DE UMA ESCOLA DO CAMPO NO
CENTRO-SUL BAIANO

Anderon Melhor Miranda UFRB
INTRODUCAO

O presente estudo é produto do recorte de uma pesquisa reatizagdaaescola do
campo do interior do estado da Bahia, na qual buseocompreender os roecimentos
prévios/subsuncores de conceitos em mateméatica em estudantes de uma turma mulisseriada
com base nesta foi pensado em propor atividades de intervencdo com o propdsito de uma
aprendizagem significativa de contelldos matematicos.

Para subsidiaeste estudo foi realizada uma fundamentacdo tedrica que aproxima
tedricos da educacdo do campo, mais especialmente nas questbes voltadasngara o
multisseriadoa exemplo dé&morim e Costa (2009), relacionarde com autores que tratam
sobre censino de matematica o0 mo D 8i@ (8009) aiém de outrosomo Ausubekt al.

(1980), Moreira (2006) e Masini e Moreira (2008) que discutem sobre a teoria da aprendizagem
significativa, queconsiste em um processo:

pelo qual uma nova informacgdo seambna, de maneiraubstantiva(ndo

literal) e ndo arbitrariaa um aspecto relevante da estrutura cognitiva do
individuo. Neste processo a nova informagéieragecom uma estrutura de
conheci mento espec2fica, a quadu Ausu
si mpl e s me n tleexistente na gstruturacagritiva de quem aprende.
(MOREIRA, 2006, p. 14,15, grifo nosso).

QUESTOES DE INVESTIGACAO E OBJETIVOS

O presente trabalho relata um estudo que se destina a (dalsprais as relacfes de
ensino e aprendizagem em escolas que adotam o sistema multissét)adadl(ais) a(s)
contribuicdo(des) que as turmas multisseriadas podem oferecer as comunidades campesinas?
(3) quais os conhecimentos prévios/subsuncores dos esadamtuma turma multisseriada
numa atividade matematica®ssim, o objetivo da pesquisa visou conhecer as contribuicdes
as relacOes de ensino e aprendizageta uma escola situada da zona rural do interior baiano
que utilizam o sistema multisseriadodentificar os conhecimentos prévios/subsuncores de
conceitos da matematica que os estudantes utilizaram nas respostas a uma atividade
matematica.

! palavra utilizada na Teoria da Aprendizagem Significativa referenciando as ideias existentes na estrutura
cognitiva de um individuo.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a qualitativa, executada em dois momentos no primeiro
denominamos @ uma fase diagndstica no qual verificamos 0s conhecimentos pdagos
estudantepara que no segundo momento, denominado de intervencéo, aplicarmos atividades
que fizessem os estudantes desenvolver os seus conhecimentos prévios revelados no primeira
momento e novos conhecimentos de forma significafium estudo de caso com estudantes
de uma turma multisseriada do interior da Bah@entresul do estado. Os instrumentos de
coleta de dadosforant entrevistas, conversas informais e aplicacdo de unvadade
matematica. No primeiro momento fizemos algumas perguntas a quatro estudsthéesm
ambos com 7 anosAd e Raambos com 5 andse seus respectivos pais, a fim de conhecermos
as expectativas que eles possuiam a respeito de uma educacdo multisseriada e de como ¢
estabelecido as relacfes de ensino e aprendizagem numa escola que admite utilizar o sistema
multisseri@lo. Com vista nisso construimos para o0 segundo momento uma atividade
matematica permeada pelas entrevistas e que focassem conhecermos 0s conhecimentos
prévios/subsuncores utilizados pelos estudantes ao responderem a atividade.

CONTEXTO

O estudo foi realizado num pequeno vilarejo, no interior da Bateatresul do estado,
com moradores de baixa renda, numa escola que foi fundada em 1978. O espaco da escola ere
muito pequeno, s6 em 1991 que a escola passou por uma reforma da qudalreestr
aperfeicoou os espacos da escola. A professora se sentiu regozijada ao lecionar em uma sala
nova e espagosa, mas, as dificuldades continuaram por falta de carteiras. A professora levava
lencéis, esteiras e pedacos de tdbuas para os alunos sentagnapesar de todas as
dificuldades a professora conseguiu um bom desenvolvimento com os discentes, ou seja, todos
conseguiam sair lendo e escrevendo. Até hoje a escola funciona no modelo multisseriado, com
turmas do Pré, 1°, 2°, 3°, 4 ° e 5° ano.

ANAL ISE DOS DADOS

Na primeira parte das entrevistas destac
anos de idade conhece numeros e letras, escreve e |é palavras e frases, faz pequenos calculo
matematicos e resolve pequenos problemas em contrapadidatou d ant e A Al 0 co
idade ainda ndo reconhece o préprio nome. Por conhecer a primeira letra do nome (letra A) ele
acredita que todos os nomes iniciados com a letra A é o seu nome. Diante desta situacéo
pergunamonoso quanto uma sala multisserigatade favorecer ou prejudicaraprendizagem
deum aluno? O qudiferenciaosdois alunos citados acima?e@sinomultisseriado favorece
a um e a outro ndo? Realmente seria prudente afirreaodjle s envol vi ment o do
devido acensinomultisseriad?

As turmas do 1° e 2° ano assim como o Pré sdo bem diversificadas. Alguns muito
avancados, ja fazem até mesmo as atividades do 3° ano e outros com uma deficiéncia tdo grande
gue ndo conseguem resolver a maioria das atividades. Alguns alunos do 1° eado 2°
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conseguem nem mesmo resolver questdes do Pré. Indagoyprofessora o porqué destas
criancas apresentarem caracteristicas tdo heterogéneas em nivel de conhecimento e ela garant
gue nao apoiou a aprovacao destes, mas o sistema achou por certtoapgagundo Ausubel

(1980), é preciso identificay conhecimento do aprendiz e, a padidte planejar o ensino

Talvez este seja um caminho para a professora poder trabalhar com a heterogeneidade
educacional encontrada nas escolas campesina.

Em relacam esta questdo de heterogeneidade e o ensino e aprendizagem nas escolas
campesinas, Amorire Costa2009)afirmamque temos, ainda, nas escolas campesinas uma
educacao centrada fmansmissao de conhecimerdos €& “"at r ansf er °nci a de
elaborados sem a participacéo dos sujeitos do caPgbo contrarioutilizando para os alunos
da zona rur al a mesma met odAMORIYi GOSTA2@08,a n a ¢
p.1).

Na turma do 3° ano o desenvolvimento € intrigante e contraditéiocpancas de 8
e 9 ano$émbons desempenhos na esatmdem ndo estrligadcss a um ensino coletivo e sim
as suas caracteristicas individuaisAlguns atores educacionais entendem que 0 ensino
multisseriado nase caracteriza em um complicador paraprendizado do individuo, ao
contrario, ele consegue sintonizar as informacfes e até mesmteudos trabalhados em
turmas mais avancada Considerando a relevanciasties percepcdetecidimosprocurar 0s
paisdestes alunos pasaber 0 que elggeensam solera situacéo escolar de seus filhos.

Visitando os pais da crian-llessinAl 06 e dur

Investigadora: O que vocés acham do desenvolvimento escolar do seu filho?

Pai: Ele é muito lerdo e ndo presta atencdo. Quandalkeéma da escola eu
boto ele préestudar, mas ele é preguicoso e diz que ta cansado. Ele sé resolve
fazer quando eu pego o cip6.

Investigadora: Que tipo de motivacdo vocés tem em casa para despertar na
crianca o desejo de aprender mais?

Mae: Eu ndo tenho aciéncia para ensinar ele por isso que mando o pai
ensinar.

Pai: A gente compra o material da escola dele e ele tem que cuidar direitinho,
nao quero que ele risque as folhas do caderno porque eu ndo acho dinheiro
na areia. Eu ndo pude estudar porque tirthee trabalhar muito com meus
pais, mas meu filho tem que estudar para ndo ser burro como o pai.

I nvestigadora: Que t al pensar em pro
educativos para colaborar no aprendizado do seu filho?

Pai: A gente ndo é rico ndanas eu vb vé o que posso fazer quando tirar um
fcacauod vou compr arvergenmeu féhg detxa de selt e s S €
assim.

Investigadora: Vocés acreditam que a escola tem culpa no lento processo de
aprendizado do seu filho tendo em vista que é umdaestdtisseriada?

Pai: Que nada! Se a mée ensinasse ele direitinho ele aprendia mais. A
professora ensina na escola gente tem que ensinar em casa. Bleavinho
ainda e da tempo de aprender mais dagaifpente.
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Como se pode observar no extrato acios pais de Avalorizam o trabalho que a escola
desenvolve e compreende a importancia de um trabalho de apoio feito em casa paralelo ao
processo educativo desenvolvido na escola. Pois um dos principios da aprendizagem
significativa consiste em valorizas conhecimentos prévios dos estudantes e as experiéncias
do cotidiano (MASINI; MOREIRA, 2008). No caso especifico da educacdo do campo este
conhecimento vem do seu convivio familiar e das experiéncias da lida com o campo.

Com base asentrevistas e convgas informaig€om pais dos estudantes, passamos para
0 segundo momento do estudo, que foi elaborar e aplicar uma atividade matematica com
estudantes com idades de 5 e 7 anos. Com base nos dados obtidos nesta atividade os estudant:
indicaram dificuldadesom a linguagem simbdlica matematica e de ordem numérica, além de
dificuldades com leitura e interpretacdo do enunciado dos problemas. Conforme os exemplos
seguintes:

Na primeira quest«o AEscreva o0S numer ai s
Am e Ra escreveram 0s numerais, sendo que Ad colocou todos 0s numerais na ordem correta,
ja Am colocou e alterou a ordem dos numeros 7 e 8, Ra colaudmero3 escrito da direita
para esquerda (invertido) e o0 esitadodante Al

Figura 1: Respostas dos estudantes Al, Am e Ra.

Resposta de Al Resposta de Am
1. Escreva os numerais de 0 a 10. L. Hiove stk

Resposta de Ra

1. Escreva os numerais de 0 a 10.

~

B o Y C & ) L ~

Fonte: material da pesquisa.

A questdo 66 assim descritai Res ol va o0s s e @lyRafssaedesn 3pr ob
bonecas, seu pai lhe deu maim2ecas. Com quantas bonecas Raissa f{@@hsson colheu
7 laranjas e Raissa colheuS5mangaa Qu as frutas col heram juntc
Apenas Ad fez os calculos e respondeu corretandaquiestdo. Ja Ra colocou apenas a
respostas, assim ndo podemos conslgiela realmente fez os calculos ou ndo. Al e Am nédo
fizeram a questéo, ainda Am colocou figuras mostrando que ela tentou interpretar a questao.
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Figura 2: Respostas dos estudantes Am e Ad.
Resposta de Am

6. Resolva os seguintes problemas:
a) Raissa tem 3 bonecas, scu pai lhe deu mais 2 bonecas. Com quantas bonecas Raissa

ficou?

b) Alisson colheu 7 laranjas e Raissa colheu 5 mangas. Quantas frutas colheram juntos?

Resposta dad

6. Resolva os seguintes problemas:
a) Raissa tem 3 bonecas, scu pai lhe deu mais 2 bonecas. Com quantas bonecas Raissa
ficou?

b) Alisson colheu 7 laranjas e Raissa colheu 5 mangas. Quantas frutas colheram juntos?

~r > SR S

Fonte: material dpesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Em relacdo a pergunta de investigagdoais os conhecimentos prévios/subsuncores
dos estudantes numa atividade mateméatldadtificamos como conhecimentos prévios e
possiveis subsuncores a linguagem escrita, a representacdo de numeros na forma de simbolo, «
utilizacdo das operacdes de adicdo com nameros naturais, contagem e divisdo silabica. Assim
€ possivel que os professergue queiram tornar uma relacdo de ensino aprendizagem mais
proxima e coesa uma da outra, dexvaamlevar em consideracdo estes conteldos. Sobre as
diferentes idades percebemos grande dificuldade no estudante Al, quanto a sua alfabetizacéo,
dificultando tala a anélise e compreensdao que aluno possa ter sobre matdtnéaticaro lado,

a estudante Ra com 5 anos apresentou um desenvolvimento igual ou superidmamihe?

anos. Com base nisto, podemos conjectutare 0 multisseriado ndo € excludente e sim
favorece a uma congregacdao e troca de informacao entre os individuos de varias faixas etérias
estabelecendo assim ao surgimento de uma possivel aprendizagem significativa.

Quantoa pergunta de investigacadQuais as relacdes de ensino e aprendizagem em
escolas que adotam o sistema multisseriado? E qual(ais) a(s) contribuicdo(bes) que as turmas
multisseriadapodem oferecer as comunidades campesiAnaflsamos as relacdes de ensino
e aprendizagem como intrinsecas e foram observadas no tratamento d@@af@® 0s seus
educandos e das relagdes pessoais entre eles.
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Fazer parte de umansinomultisseriado ndo é vergonhoso, ao contrario, deve ser um
motivo de orgulho e hoje afirmamos a estas criancas, aos pais e as autoridades competentes dc
pais, que o mtisseriado ndo € um erro e sim um processo social e educativo

Se soubermos caminhar com os pés no chao, diante de cada realidade, aceitando os
beneficios do campo poderemosm grande chanceeros que hoje sdo menosprezados pelos
seus lugares de origeenck estudoterem seus saberes reconhecidos e estarentos para
enfrentar e defender as causas e problemas do pais.
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ABORDAGEM SOBRE A EDUCACAO MATEMATICA E A
EDUCACAO DO CAMPO NOS PCN (ANOSINICIAIS)

Sivonaldo de Melo SaledJFPE

INTRODUCAO

A Educacao do Campo tem sido objeto de discussdo em diversos setores da sociedade,
sobretudonos dltimos tempos. Lima e Lima (201&8)rmam que essa discussdo toma como
ponto de partida dois momentistéricos importantes® Encontro Nacional de Educadores
e Educadoras da Reforma AgraBNERA), realizado em 1997; el £onfe@éncia Nacional
por uma Educacao Basica do Campooferida em 1998. Esses momentos marcaram o inicio
de uma ampla reflexdo acerca desse campo de estudo, o que ofereceu condicbes de uma
compreensao dessa tematica por parte de distintos atores educacionais.

No inicio do século XXI sdo elaboradas nolaegbes que apoiam a Educacdo do
Campo, como por exemplo: em 2002 surg®metrizes Operacionais de Educacédo Basica
para as Escolas do Camjpdresolucdo n° 01/2002 (BRASIL, 2002); em 2008 foi publicado as
Diretrizes Complementares, Normas e Principiogsapa Desenvolvimento de Politicas
Publicas de Atendimento da Educacédo do CampBesolucédo n° 02/2008 (BRASIL, 2008); e,
mais recentemente, em 2010, publiseuo Decreto n° 7352/201BRASIL, 2010) o qual
apresenta Rolitica de Educacao do Campo e o §@ma Nacional de Educacédo na Reforma
Agraria(PRONERA). Esses documentos trouxeram contribuic6es importantes para a Educacao
do Campo, pois, a partir deles surgem reflexdes acerca da identidade das escolas campesinas
bem como propicia 0 nascimento deipohs publicas que valorizem o0s aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos e econémicos.

No cenario académico percebe sobretudo a partir dos resultados de pesquisas
realizadas no século vigente, um quantitativo significativo de ideespeio da Educacédo do
Campo. Freitas (2011), por exemplo, pondera que esse campo de estudo esta fundado na ideig
de lugar como sinénimo de pertencimento, o que pressupde valorizagao das culturas e do que
nelas existem. Isso implica segundo Lima e Li@a.Cit.) uma maior atencao a relacdo que
existe entre escola e comunidade camponesa, entre 0s saberes constituidos nos espaco
académicos e aqueles produzidos por populares, entre a formagéo oferecida aos professores e «
ensino e aprendizagem, dentre outrasréafer mecanismos de valorizagcdo desses elementos
oportuniza, dentre outras coisas, uma maior significacdo dos povos situados no campo e, por
conseguinte, eles serdo vistos como individuos protagonistas no processo de escolarizacao.

Em se tratando da Eduéaxg; Matematica obserse que ela atravessa diferentes
contextos histéricos. Um olhar retrospectivo de Fiorentini (1994) aponta que esse campo de
estudo, especificamente no Brasil, passou por diferentes fases até ser considerado um ambiente
de pesquisa. Aduas primeiras fases que ele denomin&edstacacse apresentam (antes da
década dd970) e o nascimento (décadak#¥0). E uma época que trata de estudos centrados
nas competéncias técnicas do professor de matematica, como nos indica Ferreira (2003).
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A terceira fase que ocorre na décadd @O marca o surgimento de utGamunidade
Nacional de Educadores Matematicos quais contribuiram para o surgimento das primeiras
linhas de pesquisa. Nesse tempo havia uma maior preocupacdo em pesquisas vidtadas pa
observacdo do comportamento do professor de Matematica em sala de aula e sua contribuicédo
para o ensino e aprendizagem dessa disciplina, embora alguns estudos apontasgem que
apoiavamem outras tematicas, a exemplo daquelas que focavam no usvasseonologias
da informagao.

A quarta fase que se inicia na década de 1990 até os tempos atuais se apoia no
surgimento de umaComunidade de Pesquisadores da Ares quais trazem novas
possibilidades para a Educacdo Matematica no pais. E nessa comuiéadparecem 0S
primeiros trabalhos cientificos centrados no pensamento do professor que leciona essa
disciplina, o que favoreceu um conhecimento amplo das dificuldades e/ou conflitos que ele
enfrenta no exercicio da sua atividade profissional (FIORENT®94; FERREIRA, 2003).

Lima e Lima (2013)ao fazerem uma articulagdo entre a Educacdo do Campo e a
Educacdo Matematicaontuam que ha alguns desafios a serem ultrapassados. Um deles, por
exemplo, diz respeito a ndo politizagéo dos projetos de Eduqgaedse destinam as aulas de
matematica no campo, pois, muitos deles pouco atendem as especificidades proprias da regido.
Ha ainda problemas relativos a formacéo inicial e continuada dos professores de matematica,
haja vista que as dimensdes politica @adao ensino dessa disciplina ficam quase sempre a
margem. Buscar superar esses desafios-g#nde fato, algo essencial para que a articulacao
entre esses dois campos de conhecimentos possa acontecer.

Partindo dessa premissansideramos que ampliar investigagdes em torno da Educacéo
Matematica, de forma particular no &mbito da Educa¢cédo do Campostfuadamental para
se compreender os cenarios educativos localizados em distintos contextos culturais. Tomando
como pano deuindo essas proposi¢coapresentamoa questdo norteadora que apoiou esse
estudogue aspectos da Educacdo do Campo vém sendo abordados nos Parametros Curriculares
Nacionais PCN Matematica (1° e 2° Ciclo, ou atuais Anos Iniciais do Ensino Fundamental)?
Paratanto elencamos 0s seguintes objetivos de pesquisdertificaros aspectos inerentes a
Educacdo do Campo no documento em foco) arfalisamla contextualizacdo dada a Educacao
Matematica no presente documento.

METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

Tal estudo apoiseem umanvestigacdo de um dos documentos que orientam a pratica
pedagogica do professor de Matematica: Parametros Curriculares Nacid@hidMatematica
(1° e 2° Ciclo, atuais Anos Iniciais do Ensino Fundame(B&ASIL, 1997) Esse dcumento
traz um panorama geral da area de matematica dando destaque aos seguintes itens: discussa
em torno da caracterizacdo dessa area de conhecimento, apresenta os objetivos gerais de
matematica para o ensino fundamental, mostra aspectos relaciosadtia@io e orientacdes
para o ensino e aprendizagem da matematica nas quatro primeiras séries do ensino fundamental
apresenta os objetivos especificos e blocos de contetdos (niUmeros e operacdes, grandezas
medidas, espaco e forma, tratamento da infoamppor ciclo escolar, dentre outras.
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A analise dos dados embassel nos seguintes elementos: (i) leitura inicial do
documento enfocado, dando atencéo a aspectos que se relacionassem a Educacédo do Campo
a Educacdo Matematica; (ii) identificacdo de toeck/ou frases que se vinculassem a esses
dois campos de conhecimentos; (iii) analise de similitudes e divergéncias contidas nos
trechos/frases identificadas. Esses elementos contribuiram para uma sistematizagdo dos dados
apreendidos, bem como para o craeato de informagdes contidas no documento supracitado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apontam que os Parametros Curriculares Nacionais referentes ao 1° e 2°
ciclo (Anos Iniciais do Ensino Fundamental) ndo trouxeram orientacbes pedagdgicas que
tratassem especificamente de situacdes e/ou questdes voltadas para a Educacao do Campo. Na
identificamos nesse documento articulagéo entre os contetidos inerentes a area de Matemética
com o ensino a ser ofertado em escolas do campo. Essa articulagao vemesendida por
Lima e Lima (2013), embora essas pesquisadoras reconhecam que isso sO se torna viavel
guando houver a politizacdo dos sujeitos educativos, bem como a sistematizacdo de
metodologias que se sustentem nos saberes construidos historicamente.

O enfoque dado no documento investigado foi para a necessidade de a Educacao
Matematica contribuir em trés aspectos basicos:

Respeito a pluralidade cultural, o que inclui o reconhecimento das diferengas culturais,
classe social, crencga, sexo, etnia ou osittle natureza semelhantéesse casda destaque,
por exemplo, para a importancia da Etnomatemética, entendida como uma forma de valorizacéo
dos conhecimentos mateméaticos construidos nos diversos contextos culturais. Outras ideias
matematicas associadasirduicdo dos estudantes (por exemplo contar, localizar, medir,
desenhar, representar, jogar e explicar) também sdo mencionadas no documento em foco como
meios de favorecer o ensino e aprendizagem da matematica, bem como um mecanismo de
aproximacao entre conhecimento escolar e aquele constituido nas proprias comunidades do
campo.

Valorizacdo da cidadania, dando destaque a aspectos relativos a formacéo do individuo
em sua dimensao social e culturlso implica, na perspectiva do documento enfocado um
desafio para a Educacdo Matematica, haja vista que essa situacdo requer, dentre outras funcdes
respeito as diversas populacdes que residem no campo: agricultores, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, caicaras, assentados e acampados, qaomlaiigenas. Por esse
angulg ha mencao para a valorizacdo dos conhecimentos produzidos nos diversos contextos
culturais, o que pode favorecer com que as aulas do professor de matematica tomem como
ponto de partida os conhecimentos mateméticos tragelos préprios estudantes que residem
no campo.

O curriculo de matematica deve criar mecanismos que possibilitem ao estudante ir além
de um determinado espaco social, permitindo a ele a prépria transformacao do ambiente em
que vive.Nessa perspectiydna enfoque para que esse sujeito seja ativo no processo de
construcdo dos conhecimentos, o que exige dele uma compreensao ampla das questdes
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inerentes ao ensino e aprendizagem da matematica, como por exemplo: calcular, medir,
raciocinar, argumentar, tratafanmacdes estatisticamente, dentre outras.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise realizadeevela pouca atencdo dos Parametros Curriculares Nacionais PCN
Matematica (1° e 2iclos, atuaisanosiniciais do Ensino Fundamental)ensinonos contextos
da Educacdo do Campo. As orientacdes contidas nesse documento, particularmente no que
tange ao ensino de matematica, ndo trazem, por exemplo, uma abordagem dos contetudos
matematicos na perspectiva dos sujeitos que residem no campo. Apesar disso, identificamo
nele uma tentativa de aproximacdo da Educacdo Matematica com questbes relacionadas a
prépria sociedade. Isso fica visivel na articulacdo que ele faz entre a Educacdo Matematica e a
Cidadania, ou também com a Etnomatematica. Essa aproximacgao, aindaitpda litraz
possibilidades para que a Educacdo Matemética seja compreendida a partir de outras
perspectivas. Isso pode favorecer discussdes emdosndireitose deveres dos cidaddos até a
compreensao dos conhecimentos matematicos presentes noseadifeoenéxtos culturais.

Esses resultados contribuem no sentido de se repensar sobre as orientacdes pedagodgica:
contidas nos Parametros Curriculares Nacionais, particularmente aquele voltado para
professorque leciona matematica nos Anos Iniciais Elesino Fundamental. Possibilitar
mecanismos de aproximac¢éao entre a Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo nesse e er
outros documentos orientadores da pratica do professor de Matematica € uma oportunidade de
ter acesso a elementos que podem enriquanty tm quanto outro campo de conhecimento.
Partindo dessa consideragdo propomos gque sejam feitas novas investigacbes nesse campo d
estudo, pois isso pode trazer a tona variaveis e/ou condicionantes que deixam a margem o
ensino da Mateméatiaaas comunidaescamponesas
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EDUCACAO DO CAMPO E MODELAGEM MATEMATICA CRITICA:
UM ESTUDO ACERCA DAS POSSIBILIDADES DE SUAS
ARTICULACOES

Kelly de Oliveira Barrete UFRB
Maciel Alves de Moura UFRB
Nilson Antonio Ferreira RoseiiaUFRB

INTRODUCAO

Este trabalho tem como tema as relagdes entre a Modelagem Matematoza eCaiti
Educacdo do Campo, na condicdo de objeto de um estudo tedrico introdutdrio. A realizacao
deste estudo se constitui como uma atividade do Programa PIBID Diversidade, Subprojeto 2,
intitulado Tecendo saberes e constituindo a docéncia no contexianajog o qual € vinculado
ao Curso de Licenciatura em Educacao do Campo, com habilitacdo em Ciéncias da Natureza e
Matematica, do Centro de Ciéncia e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS),
Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB).poitancia deste estudo se constitui
por percebermos, em varios contatos com atividades docentes, a necessidade dos professore:
de Matemética trabalhar situacdes da realidade dos estudantes. Esperamos, a partir desse
estudo, conhecer as possibilidades diewdacdo entre a Modelagem Matematica Critica
entendida como metodologia a ser utilizada pelos professoee® processo de ensio
aprendizagem da Matematica nas escolas do campo. Como estamos em um processo de
formacao especificamente na area de Matama, adeiaé que essa articulagcdo contribua com
a melhoria de nossas praticas pedagogicas nas escolas do campo que atuamos.

O objetivo do estudo € contribuir caas discussées no campo da Educacdo Matematica
Critica, focalizando possibilidades de sw@asculacdes coma Educacdo do Campo numa
perspectiva criticaPara a realizacdo deste estudo optamos por pesquisar e fazer alguns
levantamentos de outras discussfes sobre a concepc¢ao e os principios da Educacdo do Camp
e aModelagem Matematica Critica.

A EDUCACAO DO CAMPO E A MODELAGEM MATEMATICA CRITICA

O estudo foi realizado com base nas contribuicdes de Caldart 2004;012) e
Barbosa 2003; 2004), obras que se constituiram como referéncias para os conceitos de
Educacdo do Campo e de Modelagematéméatica Critica, respectivamente. Inicialmente
realizamos os estudos em cada uma das citadas obras, através do fichamento de seus contetdo
em seguida, realizamos exposic¢oes e discussdes sobre os resultados da primeira etapa do estudc
por ultimo, elabcamos um texto escrito com foco nas possiveis articulacdes entre os dois
conceitoschave deste trabalho. A seguir apresentamos 0s principais destaques e resultados
deste estudo.
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Em primeiro lugar, consideramos necessario esclarecer o que entendemos por
Modelagem Matematica Critica e por Educacdo do Campo. Inicialmente o primeiro destes
conceitos, conforme defende Barbosa (2004, p. 3),seeefere um ambi ent e de .
no qual os alunos sao convidados a indagar e investigar situacées com referéreciathai d a d e
Nesta perspectiva, a Modelagem Matematica lanca os aumosnarelacéo direta com o seu
contexto, tendo a Mateméatica como instrumento de compreensdo dessa mesma realidade.

A perspectiva critica que esse autor agrega ao termo Modelagem Matematica visa ir
além das tradicionais abordaggmagmatical a qual tem como objetivo:

Usar a Modelagem para estimular habilidades de resolugdo de problemas,
tendo em vista situacdes n@@idia e a futura profissdo dos alunos, ou seja,
criar condigbes contextuais de aplicagdo da Matemitieaa cientifico
humanistai que se preocupa em proporcionar a aprendizagem matematica,
ou seja, em contribuir com o dominio do conhecimento mateneti@studo

por parte dos alunos (BARBOSA 2003, g3)2

Estas abordagensorém,séo limitadas em relacdo as demandas sociais de utilizacdo do
conhecimento matematico e é ai que a abordagmmopoliticase justifica. Nesta ultima
perspectiva, o conhecimento matematico é abordado para além de seus aportes tedricos
(conceituais) e de aplicacao (técnica) na realidade, para agregar a dimensao reflexiva, a qual
permite aos alunos considerar e avaliar as taplies politicas e éticas relacionadas a
utilizagdo dos conhecimentos matematicos em situagdes concretas da vida. E nesta perspectiva
que é possivel vislumbrar e situar a Modelagem Matematica Critica.

No que diz respeito a Educacdo do Campo, valeasodascontribuicbes de Caldart
(2008, apud ROSEIRA 2014) que afirma que se trata de:

Um conceito hist -tem raipnaesua dateri@idadecde , q
origem e no movimento histérico da realidade aque se iefere | st o si g
dizer que a Educacdo doa@ipo emerge de um processo de busca pela
superacdao de histéricas contradi¢cbes, caréncias e condi¢bes de subalternidade
material e ideoldgica colocadas aos povos do campo e, em relagdo as quais,
estes se posicionam tendo em vista a construgdo das conuigp@ssarias

para o exercicio de sua dignidade enquanto cidadaos, para o que vé na
educagdo um meio para tal (ROSEIRA 2014, p. 2).

L
I

Assim a Educacao do Campo se imbrica com prépria vida dos camponeses, na medida
em que trazuashistériaspara centro dgrocesso de reflexdo sobre as potencialidades e
limitacbes de uma vida digna que se |he apresentam no seedidiaNeste ambito os
conhecimentos matematicos tém um papel especial e de destaque.

As atividades de trabalho do campo apresentam véarias ®R1gg@ se sustentam a
partir dos conhecimentos matematicos. E desse modo que a Matemética se torna critica por ser
usada em diversas formas pela sociedade, para a compreensdo de gitobigess e, é
nessas condi¢des, que a articulacdo da Modelagemmigiiida Critica com a Educacdo do
Campo vai se consolidando como um possivel instrumento metodologico e de compreenséo
social e politica.
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No nosso entendimento a Modelagem Matematica Critica se constitui como uma
perspectiva coerente para o ensino de MaiemAos contextos da Educacédo do Campo. Neste
sentido, ela é vista como espaco de aprendizado onde os estudantes sdo conduzidos, por meic
de problemas relacionados a sua realidade, a invdatigaavés da Matematica, sempre
refletindo sobre as possiveisiplicagBes sociopoliticas que envolvem esta realidade. A
Educacdo do Campo, por sua vez, oferece possibilidades fundamentais para os estudantes
refletirem e intervirem, a partir da resolucdo dos problemas enfrentados por todos na
comunidade em que vivenBendo assim, o processo de ensino e aprendizagem esta
principalmente presente na insercao historica de professores, estudantes e todos os envolvidos
nesse processo. A Modelagem Matematica Critica conduz e nos leva a uma aprendizagem em
uma dimensao criticda realidade que nos cerca.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos qua utilizacdo da Modelageda Matematica no ensino de Matematica
na Educacdo do Campo. Com ela, é possivel proporcionar aos alunos, uma formacao que pode
contribuir com o desenvolvimento daticidade, tornand@s sujeitos atentos a melhoria das
competéncias relacionadas com a elaboracdo e adequacao dos modelos matematicos na busc
de solucBes para uma determinada situagcéblema (BARBOSA, 2003).

Nessa linha de pensamergobre como ti@alhar a Modelagem Matematica nas escolas
do campo, percebemos que nao se trata de um novo método de ensino, mas, de uma propostz
educacional que pode estimular o desenvolvimento da criatividade, conduzindo a novas formas
de relagGes interculturais.

Com a Modelagem Matematica Critica € possivel apresentar duas grandes
possibilidades para melhorar o ensino da Matematica na Educacdo do Campo: a primeira é
contribuir para que o educador reflita sobre a sua pratica pedagdgica, verificando se ela esta
sendo trablhada de forma a levar o aluno a fazer associa¢cdes dos conteidos matematicos com
0 seu cotidiano e com as mais diversas condi¢des de vida que séo postas ao homem do campo
A segunda remete a tornar as aulas de Matematica mais atraentes e significativiasintio
para que, através dos modelos matematicos elaborados pelos estudantes, eles analisem
interpretem e critiquem a realidade, buscando solucdes para as mais diversas situacoes
problema. Ambas as possibilidades, devem sempre levar em considesggéiacipios da
Educacao do Campo, os quais Ihe dao legitimidade e identidade (BRASIL 20085). 32

Na perspectiva das articulacdes entre a Modelagem Matemética Critica e a Educacéo do
Campo entendemos que a Matematica vivenciada, por exemploygettexiores de verduras,
garimpeiros, artesdos, donas de casa, pescadores, pedreiros, costureiras, ribeirinhos e outros
tantos trabalhadores do campo, € completamente distinta entre si, em funcdo do contexto
cultural e social no qual estéo inseridos. Masammpliar a compreensao da realidade e de
mundo dessas pessoas € fundamental interagir e articular todas as praticas do cotidiano.

Baseado no estudo que realizamos, concluimos que a Modelagem Matematica Critica
permite ao professor da Educacdo do Campouéar caracteristicas do cotidiano do estudante
aos conteudos matematicos, criando ainda possibilidades de interacdo com outras disciplinas.
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Esse processo pode criar condicfes para uma aprendizagem mais interessante, mais importante
e com maior signifiado, levando os alunos a compreender melhor o0 meio social em que vivem
através dos conteudos e, tornando assim, 0 ensino e a aprendizagem mais abrangente.

Além disso, entendemos que a ado¢cao da Modelagem Matematica Critica como um
ambiente de ensiraprenizagem na Educacdo do Campo valoriza a presenca da Matemética
na realidade em que vive esses sujeitos, contribuindo assim para o desenvolvimento de
camponeses bem informados, ativos, mais preparados do ponto de vista de seus argumentos e
crittcosemumasci edade que ®, cada vez mai s, i ma i
conhecimentos matematicos para que as pessoas possam viver e usufruir dos seus recursos
beneficios.

Para dar continuidade a este trabalho, pretendemos, para além do aprofundamento
tedrico que ainda é requerido, elaborar uma proposta de intervencéo educativa fundamentada
nas indicacfes de possiveis articulagbes entre a Modelagem Matematica Critica e a Educacao
do Campo.
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O ACOMPANHAMENTO INTEGRAL COMO ACAO FORMATIVA NA
EDUCACAO DO CAMPO

lvison Cerqueira da EncarnacddFRB
Nadson dos Santd®odrigues UFRB
Roseni Souza SantetJFRB
Nilson Antonio Ferreira RoseirdJFRB
INTRODUCAO

O seguinte relato tem como tema 0 acompanhamento de alunos da Educacéo Basica,
visando uma formacéo integral dos mesmos para além de sua formacao esatéanatica.
As razdes que nos levaram a realizar esta atividade foram por ela ser de natureza interdisciplinar
proposta no contexto das escolas do campo na qual nos possibilita conhecer e acompanhar a
realidade enfrentada pelos seus estudantes. A realidacéhesma € justificada pelo fato de
haver diversos alunos com dificuldades de aprendizado na escola e que na maioria das vezes
necessitam de uma atencédo especial, ndo s para os conteidos matematicos e dos demai:
componentes curriculares, mas tambémemads dos mais diversos problemas vividos pelos
mesmosO publico alvo sédo alunos de escola do campo, masque aceitem a proposta colocada
pelo mediador responsavel das atividadessa iniciativa tem como objetivo geral contribuir
com o processo de iniciag@ docéncia dos bolsistas, através do acompanhamento integral de
alunos de escola do campo nas suas diversas dimensdes formativa. Esta experiéncia educative
foi realizada no contexto do Programa Institucional de Bolsa de IniczalD@céncia para a
Diverdadade (PIBID Diversidade), na Universidade Federal do Recéncavo da Bahia (UFRB),
no Centro de Ciéncias e Tecnologia em Energia e Sustentabilidade (CETENS).

METODOLOGIA

Esta acdo educativa tem como foco principal trabalhar a Educacdo Matematica desses
sujeitos no contexto da Educacdo do Campo tomando como base a Etnomatematica. O trabalho
foi realizado com quatro turmas do 62 ao 92 ano com aulas tedricas em sala de aula e praticas
em campo e em oficinas de jogos matematicos usando situacdes problafias diia dos
alunos envolvendo conteidos matematicos como: As quatro operacdes, potenciacdo e
radiciagdo, equacgdes e funcdes e calculos com figuras geométricas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta atividade também visa a capacitacdo profissional e a formegihicadores do
campo como agentes sociais e transformadores da realidade em que vivem. Os fundamentos
tedricos adotados para a realizacdo deste trabalho foram principalmente o de formacdo na
perspectiva da Educacdo do Campo, acerca do que se consideraprincipais questdes que
devem ser transformadas para que as escolas do Campo atuem de acordo com os Principios dc
Movimento. Ou seja, referese a formular e executar um projeto de educacao integrado com
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um projeto politico de transformacéo social &t pela classe trabalhadora, para garantir a
articulacao politicqpedagogica entre escola e comunidade. Por sua vez, isso aconteceria a partir
do acesso ao conhecimento cientifico, vinculando os processos de ensino e aprendizagem com
a realidade social & condicdes de reproducdo material dos educandos (MOLINA, 2011, p.
17-31).

Em reacdo a realidade posta aos povos do campo, 0S movimentos sociais vém
acumulando experiéncias de cursos de formac&o em convénio com escolas normais e cursos de
Pedagogia parformar educadoras e educadores capacitados a atuar na especificidade social e
culturas dos povos que vivem no campo (ARROYO, 2007, glI6). Neste sentido, € usado
como procedimentos metodologicos da experiéncia educata@mpanhamento do aluno na
egola e na comunidade, conversas dos bolsistas com os professores regentes dos alunos patr:
obter informac@es acerca do rendimento do mesmo em sala de aula e dialogos com os pais dos
estudantes para conhecer melhor a realidade dos alndsia € que assirmonseguiremos
acompanhdos tirando duvidas dos contetdos estudados principalmente em Matemaética,
Ciéncias da Natureza e Portugués e orientarsdem relacdo as diversas dimensfes de sua
formacgao enquanto sujeitos do campo.

As etapas desta atividade segai com: (a) A apresentacao da proposta da mesma para
0s pais e familiares dos alunos contemplados para serem acompanhados em termos de
desempenho escolar e de suas dificuldades de aprendizagem; (b) O incentivo dos alunos em
manter a frequéncia nos estud@ssim como a motivacdo pela leitura e a escrita; (c)
Observacéao de aulas para conhecer a interacao dos alunos com a sala, (d) Atividade de leitura
de livros, (e) Interacé@o dos alunos nas atividades da comunidade, (f) Orientagéo nos conteudos
estudados.

Esta € uma experiéncia construtiva que aiestasendo desenvolvida, na qual tem
como colaboradores a comunidade escolar, os familiares dos alunos os bolsistas, o supervisor
e o colaborador do PIBID Diversidade. Obtivemos pontos positivos que poddestsarados
nesta experiéncia como o respeito e a confianca por parte dos alunos, e melhoria no
comportamento em sala de aula assim como um aumento significativo na compreenséo e
interpretacdo da matematica.

Um dos pontos negativos do desenvolvimento iédatle € o curto periodo de tempo
para o acompanhamento, uma vez que essas ac¢des educativas sao realizadas apenas uma v
por semana. Outro aspecto negativo refereao fato de que nem todos abracam o
acompanhamento com forca de vontade. Além diss@ perciso que cada bolsista estivesse
um namero maior de alunos, pois a atividade é desenvolvida com apenas dois alunos por
bolsista.

E certo que podemos adotar sugestdes para potencializar os pontos positivos e superar
0S pontos negativos relacionados itess anteriores, como aumentar o periodo da atividade
para que possamos estar n@aissentesom os alunos. O principal resultado alcancado com a
realizacdo desta experiéncia educativa foi a colaboracao dos alunos em sala de aula no que diz
respeito a pdicipacao. Isso constituiu num estimulo maior dos alunos em estudar em casa, pois
muitos deles ndo estudavam e chegavam a escola com as atividades sem responder este € ur
fato que ndo acontece mais e a melhoria no desempenho escolar como notas.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideracfes que merecem ser apresentamiarelacdo a realizacdo desta
experiéncia educativa € uma boa aceitacdo da atividade por parte dos alunos e pais e 0
reconhecimento da escola para com esta iniciativa. Os objetivos desta expéoi@msia
alcancados no que diz respeito ao ensino e a aprendizagem dos alunos, bem como nas sua:s
relagbes com a comunidade. Todavia, pretendemos realizar outras experiéncias educativas a
partir das reflexdes realizadas e também socializar os resultadossuiea para os demais
alunos para servir de estimulo, para que eles possam valorizar os estudos em casa € na
comunidade e ndo apenas na escola.
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A UTILIDADE SOCIAL DO ENSINO DE MATEMATICA NA EJA, NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO

Geruza Maria de LimaUFPE
INTRODUCAO

Esta comunicacdoé oriunch da pesquisa em andamento advinda do Trabalho de
Concluséo de Curg@CC). O trabalho trata do ensino de matematica na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) na perspectiva da Educacdo do Campo, no tocante ao ensino e aprendizagem
emMatematica, e suas posst/eontribuicdes para realizacao e reflexdo das atividades da vida
e do trabalho dos sujeitos da EJA/canp@ontexto educacional no qual a EEasituadase
descreve Acomo inst©ncia em que o0 Brasi/l pr
ocdad«o que n«o estudou na idade pr-priao
negados ocorre o entrelace da EJA e Educacdo do Campo, no tocante ao conhecimento
matematico, nas perspectivas crit@dada deste. Desta forma erguemos a referida jgasqu
no tripé: Matematica, EJA e Educacédo do Campo.

A pesquisa se faz pertinente por corroborar com os objetivos da Educacédo do Campo no
ambito do direito ao acesso e permanéncia a uma educacao de qualidade que proporcione um
ensino de Matematica de cuntlozigl e politizador, influenciados pelos ideais Freirianos. Desta
maneira que a escolarizacdo de jovens e adultos garanta um espac¢o de conquista, manifestacac
debates e exercicio, assumindo e problematizando sua valorizacdo social, diante da diversidade
de trajetorias presente nessa modalidade de ensino.

Deste contexto surgem inquietacfagspeito da Matematica direcionada aos sujeitos
jovens e adultos do campo, no tocanterelacionar quantidades, argumentar, identificar
valores para acao critica d@siedade, da politica, da sua condicdo socioeconémica de viver e
sobreviver. Diante de tudo que ja viveram e aprenderam nas incumbéncias dos desafios que
emergem da dinamica da sociedade tecnoldgica na qual estamos situados, dessa forma
construimos o segutie problema de pesquigaual a funcéo social do ensino da matematica na
Educacdo de Jovens e Adultos do campo? Na busca pela resposta a esse questionamentc
elegemos como objetivos apreender e compreender a fungéo e mobilidade social do ensino de
matematia, para vida e para o trabalho do jovem e do adulto do campo.

METODOLOGIA

No intuito de responder ao problema de pesquisa, buscamos coletar e tratar os dados
necessarios para a realizacdo desta pesquisa afkwdsa abordagem qualitativa, pois esse
tipo de pesquisa fornece informacdes descritivas, que primam pelo significado dados as acoes,
evidenciando o Aicomoo e o Aporqueo. Assi m,
a matematica, as atividades tdabalho e da vida cotidiana dos individuSsgundo (Santos,
1999), a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacéo dinamica entre o
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mundo real e o sujeito, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objeto e a subjetividade do
sujeito foco da pesquisa. Direcionados por essa abordagem metodologica, realizemos
entrevistas com uma amostra de 12 alunos da EJA/Campo, dentre as quais 4 estdo matriculados
no Ensino Fundamental nas etapas 3 e 4. Os oito restantes pertencem ao Ensino médio e com
ostrés professores que lecionam matemética para os referidos sujeitos, realizemos também uma
andlise documental, nas esferas Estaduais e Municipais, assim como estamos realizando
andlises de seus livros didaticos, sendo importante ressaltar que esta pesgucsmtra em
andamento.

Nosso campo de investigacéo € o Municipio deGGiitand - PE queestélocalizado a
160 quilébmetros capital (Recife), sua populacdo 861485 habitantes?ossuuma redecom
59 escolas, dentre essas 8 sdo privadas, 3 sdo estadiBaBdoemunicipaisDentre as escolas
municipais 4Q@estéo localizadas no campo e 8 na area urbana, segunda a Secretaria de Educacéo
deste Municipio. Das escolas que estdo localizadas no canpoma possui turmas de EJA
do Ensino Fundamental Etapas 3 g&drresponde ao Ensino Fundamentahos Finais) e
também n&o possui turmas de EJA do Ensino Médio. Na area urbana 3 escolas municipais
possuem turmas de EJA do Ensino Fundamental Etapésdgetre elas a Escola Mundo Azul
(nome ficticio)é a que possui 0 mainédmerode alunos do campo na EJA, um total de 8 alunos
do campo. Ainda no perimetro urbano existem 2 escolas Estadugissguem turmas de EJA
do Ensino Médio, dentre elas a EscdéaReferéncia Mundo Magico (nome ficticio) é a que
possuio maior numero de alunos do campo na EJA, um total de 36 alunos.

Os sujeitos desse estudo sé@o os jovens e adultos discentes da EJA que vivenciam um
aprendizado da matemética nas 32 e 42 etapassiiooEB-undamental e Ensino Médio. Estes
residem no campo, porém estudam no meio urbano, assim como os professores que lecionam
matematica direcionada a esses sujeitos, no referido Municipio.

DISCUSSOES E RESULTADOSESPERADOS

Tendo em vista que a refesighesquisa estd em andamento ainda ndo é possivel tornar
publico seus resultados, no entanto as discussées que ocorrem giram entorno das politicas
educacionais que possam:

Desenvolver uma educacdo que ndo dissocie escola e sociedade,
conhecimento e traldad e que coloque o aluno diante dos desafios que lhe
permitam desenvolver atitudes de responsabilidade, compromisso, critica,
satisfacdo e reconhecimento de seus direitos e deveres. Nesse aspecto, a
Mateméatica pode dar sua contribuicdo a formacéo do @dsaldesenvolver
metodologias que enfatizem a constru¢do de estratégias, a comprovacao e
justificativa de resultados, a criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho
coletivo e a autonomia advinda da confiangca na prépria capacidade para
enfrentar desafioBRASIL, 1998, p.27).

1S&0 Caitano é o nomecanhecido em cartério da cidadgio é um erro ortogfico, o nomdiCaitan@
correspondentecanome daidade énesmocom a letra i.
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Mesmo que no diadia das investigacboes da pesquisa, em ambas as escolas

Il nvestigadas, ocorrem fAAs pol2ticas de nuc
adol escentes do campo para asp.lée%. tsslinfduencia a s ¢
a pratica docente? Estamos verificando. Trabalhar o ensino de matematica com sujeitos de
realidades bem distintas interfere no aprendizado em matematica? Estamos investigando.
Buscamos constar, nesse contexto, se € possivel uro dasmatematica, que segundo (LIMA,

2013, p.2) fhnassume outro papel al ®m de ensi
fun-«o de transforma-«o social, de emanci pa

CONSIDERACOES FINAIS

Consideremos peénente ao momento declarar que, apesar da ja citada pesquisa se
encontrar em andamento, temos vivenciado algumas experiéncias significativas em nossa busca
por respostas ao problema de pesquisa. Em especial, no que diz respeito ao ensino de
Matematica, temms testemunhado em meio as investigacdes, nas turmas de EJA em escolas da
referida cidade, assim como ocorre em muitas escolas em outras localidades, se aproxima do
qgue diz DO6Ambrosio (1996, p . 31): ADo pon
mateméica que se ensina hoje nas escolas € morta e poderia ser tratada como um fato
hi st - Destafarmatesse mesmo ensino de matematica se faz presente nas salas de aulas d:

EJA, para os sujeitos do campo ocorre de maneira camuflada:

Alguns fatos esituacdes que acontecem no cotidiano das escolas é, diria,
natural, pois ouvse com frequéncia comentarios do tipdih, passa ele,
tadinho! Ele so vai trabalhar na roca mesmo. N&o precisa saber todos esses
conteudos, na roga nao vai usar isso. (SCARP2®RI3, p.9).

Em nossas investigaces estamos na expectativa de identificarmos uma EJA que
proporcione uma educa-«0 no ©Ombito Ado dir
cultura produzida social mentedo (ARRGHO, FE
ensino de matematica como elemento motivador e fio condutor desta luta na busoe por
educacao que lhes possibilite conquistar, conhecer, se identificar, avaliar, debater, compreender
os multiplos entraves de sua vida e trabalho no campo.
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A MODELAGEM MATEMATICA EM SITUACOES DO COTIDIANO
DOS CAMPONESES DA COMUNIDADE QUILOMBOLA DE
MASSARANDUBA

Luciana de Oliveira BispoeUFRB
David Barbosa PereirdJFRB
Elene Barbosa PereirdJFRB
Aldelice deJesus Silvd UFRB
INTRODUCAO

O presente trabalho relata uma pesquisa de campo desenvolvida pelos discentes da
Licenciatura em Educacdo do Campo durante o tempo comunidade, na comunidade
Quilombola de Massaranduba, localizada numa regido demarcadagmela goncentracéo de
terras, situada no municipio de Irara/BA. O foco da pesquisa consiste no trabalho com a
modelagem matematica no contexto da producédo de farinha realizada pelos discentes. A
investigacao foi fundamentada na perspectiva da construgdodidos matematicos pautados
no conceito de funcdo afim, enquanto estratégia para compreensédo e resolucao de problemas
aplicados no contexto da producéo de farinha. A pesquisa teve como objetivo analisar como 0s
trabalhadores camponeses compreendem matel@snaticos presentes na principal atividade
de fonte de renda da comunidaBeara isso, foi realizada uma pesquisa de casopoalguns
agricultores e o proprietario da casa de Farinha, a partir da qual foram levantados significativos
dados relativos aauttivo da mandioca.

METODOLOGIA

A metodologia da pesquisa foi de abordagem qualitativa, sendo privilegiados os seguintes
procedimentos metodologicos com base em Bassanezi (2002):
1°) entrevistas com agricultores: foram realizadas 2 (duas) entrevistas com o objetivo de
conhecer a realidade dos moradores em relacao a producao de farinha. Foram respondidas
guestdes como: qual a média anual de producéo de sacas de farinha dos ultinanesthco
Como vocé avalia a producdo média dos ultimos cinco anos? Qual o impacto da reducéo da
producao de farinha na vida dos agricultores e moradores?

2°) Coleta de dados junto a um morador e dono da casa de farinha;

3°) Andlise dos dados: problematizagks informacdes obtidas junto aos entrevistados. A
partir dos dados coletados foi elaborado um problema envolvendo conhecimentos
matematicos com o objetivo de introduzir o conteudo de fungdes; 4°) Apresentacdo dos
resultados: nessa ultima etapa, os @) discentes construiram modelos matematicos
representativos das situacdes descritas nas entrevistas, onde foram feitas analises criticas
das solucdes.

Em seguida, foi elaborada uma tabela (Tabela 1) com base nos dados coletados nas
entrevistas, relachando o ano e a quantidade da producéo de farinha na comunidade.
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Tabela 1. Quantidade da producéo de farinha anual da comunidade de Massaranduba

ANO 2009 2010 2011 2012 2013

PRODUCAO/SACA 226 149 130 100 62

Fonte: Dados coletados por meio datrevistas com os agricultores

Na exploracéo dos dados, por meio da construcdo de uma tabela, percebemos que houve
uma queda na producédo de sacas de farinha entre os anos de 2009 a 2013, tendo em média um
perda de 32,8 sacas anuais. Em seguida, coasicdefro 0 ano para o0 e€ei Xo0
anual de sacas de farinha produzida para o
plano cartesiano onde foi possivel verificar visualmente a queda na producdo de sacas de
farinha, principalmente entre asos de 2011 a2013.

Grafico 1. Producéo anual de farinha na comunidade quilombola de Massaranduba

Producdo Anual de Farinha na Comunidade Quilombola
de Massarandubdrara/Ba
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Quantidade de Sacas

Fonte:dados dgesquisa
CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados apontam que o0s modelos matematicos trabalhados
possibilitaram aos discenterabalhadores camponeses uma reflexao critica sobre os niveis de
reducao da producéo de farinha ao longo dos anos, promovendo indagacgdes e preocupacoes n:
comunidade sobre as suas reais condi¢cdes de sobrevivéntgeddigmoblematica em questao.
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O USO DE JOGOS DE ORIGEM AFRICANA PARA ENSINAR
MATEMATICA NUMA ESCOLA QUILOMBOLA

Ana Quele Gomes de Almeid&FPE
Carlos Eduardéerreira Monteire UFPE

INTRODUCAO

As lutas por politicas publicas que universalizassem a educacao para as necessidades
das populacées campesinas foram consolidadas no interior do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) e demais movimentassocai s do campo (D6 AGOS
2012). A diversidade dos povos do Campo é constituida pelos indigenas, caicaras, quilombolas,
ribeirinhos, pescadores artesanais, entre outros. Nos Ultimos anos a Educagdo Quilombola
destacotse através de regulamentagd®s sistemas de ensino.

A Educacdo Quilombola representa uma conquista dos movimentos sociais afro
brasileiros em conjunto com povos quilombolas no pais. As Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerai s da Educa- «onaBs§uduracida e morfdoeaméntd mas @secadas
guil ombol as, deve ser reconhecida e valori
p.55). Refletindo sobre o processo de construcdo de uma proposta educacional que atenda a
identidade dos quilombolas. Santos (2014) afirma quenia lentiddo para que se efetivem as
politicas publicas norteadoras do respeito a historia e cultura desrasiteiros no espaco
escolar, persistindo uma barreira entre a escola e a realidade do educando de origem africana.

Ao imergir neste espaco it® e cultural, a necessidade de conhecer a historicidade da
Educacdo Quilombola remet®s a origem do termo Quilombo, a fim de tecermos reflexes
que também subsidiardo este trabalho. Quilombo € um termo originario da lingua Bantu,
utilizado por gruposug foram escravizados do continente africano, entre a Angola e o Zaire.
Os povos Bantu, segundo uma das versdes da Histéria, organsaramAfrica seguindo um
de seus principes que buscava em busca novos territorios, entre o século XV e o século XVI.
Edes povos ocupavam em seu percurso militar territérios ndo pov@dhtidNANGA,
1995/1996).

A discussdo sobre o redimensionamento que o significado de Quilombo recebeu
historicamente no Brasil foi sinalizado, entre outros, por Caldart (2012), ao elu@danijara
o termo quilombo fosse materializado por um espaco de resisténcia e luta, foi denominado pelos
colonizadores como espa-0 de negros fugidos
guilombola foi passando por releituras e adquirindo outros significados agito de
direitos, resultante de conquistas jur2dicas do
(CALDART, 2012, p.645). A pesquisa de Schmitt et al. (2002) que visou a investigar a
identidade étnica de povos remanescentes de quilombos no estado de SatarRbalo,
destacou a necessidade de se romper com o imaginario de quilombo criado desde o sistema
escravista possibilitando ultrapassar com o bindbmio-fagsténcia, instaurade pensamento
corrente quando se trata de caracterizar estas conformacdes sociais.
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Considerando a relevancia dos conceitos matematicos para o processo de ensino e de
aprendizagem, partimos do pensamento de que o professor dos Anos Iniciais poderia conduzir
0 ensino de Matematica com jogos de forma articulada com o contexto social e cultural dos
alunos. O uso desses jogos como um recurso pedagdgico, possivelmente poderia colaborar para
tornar a aprendizagem de Matematica mais significativaramover um resae histérico.
Segundo Skovsmose et al. (2012), o significado dado a aprendizagem esta ligado as condi¢des
sociais, politicas, culturais e econémicas do aprendiz e de como ele as interpreta. As aulas de
Matematica podem ter um carater apenas instrumeataissestudantes ndo conseguirem
construir significados Uteis para a sua vida a partir desta disciplina. Suas pesquisas defendem
que a Educacdo Matematica deve considerar os diferentes ambientes de ensino e de
aprendizagem promovendo a justica social.

Nos Udtimos anosvériaspesquisas remetem ao uso dos jogos no ambiente escolar e
especialmente nas aulas de Matematica (GRANDO, 2000; MULLER, 2013; SMOLE, 2007;
SANTOS, 2014). A pesquisa de Santos (2014) investigou as possibilidades do ensino de varios
saberegnateméticos, especialmente o ensino de divisores de um namero, a partir de uma
adaptacao do jogo africano da familia do Mankala. Outros jogos de origem africana apresentam
conhecimentos matematicos a serem explorados. Entre eles citamos o Yoté, um jogo de
estratégia, entre outros como o, Ayo, Ware, Oware, Owalé, de variacdo do M3egalado
Grando (200 0-segpe. nbé pgo,e pdioi joyd @ aluao possa construir conceitos
mat em8ti cos, dependendo do ti po defendenjpger ven
nas aulas de Matematica, argumentando ser imprescindivel um planejamento detalhado ao se
trabalhar contelldos matematicos com esse recurso. Friedman (1996), justifica o uso de jogos
para ensinar Matematica pelo seu aspecto amplo e compaifmed desenvolvimento das
criancas. Essa pesquisadora enfatiza que as criangas muitas vezes aprendem mais por meio d
jogos em grupo do que licbes e exercicios.

Considerando os resultados destas pesquisas e a amplitude do jogo enquanto fenémeno
sociocultual, pensamos nas potencialidades do mesmo nas aulas de Matematriefickdas,
dentre outros aspectos, a necessidade de que as aulas de Matematica estejam vinculadas ax
universo ludico e as circunstancias dos estudantes para se favorecer a descodatruca
aparéncia formal do ensino desta disciplina. Se o estudante puder criar relacbes com a
Matemética de fora da escola possivelmente ter4 mais curiosidade e prazer em apreender. A
dimensao cultural dos jogos africanos justidisacomo um recurso de gonpotencial para a
promocao da aprendizagem Matematica a partir da culturbi@sdeira no ambito escolar. De
acordo com a lei 11.645, de 10 de margo de 2008, essa histéria e cultura devem ser ministradas
em todo o curriculo escolddessa forma, nosrgpomos a investigaas contribuicdes do uso
de jogos de origem africana para ensinar Matematica nos anos iniciais de uma escola
Quilombola visando a valorizacdo social e cultural desse grupo.

METODOLOGIA

O estudo esté relacionado a um projeto de d&sg@Btde mestrado em andamento, o
qual configurase como de natureza exploratéria com abordagem etnografica e interpretativa
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dos dados. Nossa Optica esta em analisar o trabalho com jogos matematicos alinhados as
orientacles para a Educacao Quilombola, demando que o professor pode conduzir de forma
articulada um processo de ensino que valorize o contexto sociocultural destes estudantes. Os
participantes desta pesquisa serao trés professoras que ensinam nos anos iniciais de uma escol
Quilombola no refedo municipio. Utilizaremos como instrumentos de coleta de dados, roteiros

de entrevistasemiestruturados de observacdes. Serdo necessarios também recursos de audio

e video, além de uma camera fotogréfica digital para possibilitar um registro preciso dos
encontros.

No percurso metodoldgico objetivaremos tracar um perfil profissional dos participantes,
alémde levantar seus conhecimentos relacionados as orientacdes para a Educacao Quilombola
e praticas para ensinar Mateméatica com o uso de jogos. Proporemos uma formacao de
perspectiva colaborativa sobre os conhecimentos matematicos que podem ser explorados
através de alguns jogos matematicos de origem africana, os quais serdo propostos e definidos
com o grupo. Inicialmente pretende utilizar jogos da familia Mankala que poderéo ser
utilizados em pequenos grupos de estudantes. Os jogos terdo diferentespogsiselmente
poderdo ser adaptados pelo grupo de professores para o perfil de suas turmas. Apés a vivéncia
com o0s jogos observaremos nos relatos dos professores em qual dimensdo 0os mesmos
possivelmente contribuiram para o processo de ensino e apremdidad/latematica de acordo
com as orientacdes para a Educacéao Escolar Quilombola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa iniciotse por meio de observacdes realizadas na escola participante,
relacionadas ao espaco fisico e da rotina da escola, bem commagteatomunidade
quilombola na qual est4 inserida. Ficou latente nas falas da comunidade escolar a percepcéao da
importancia de uma formacéo continuada em Matematica que se baseie na diversidade cultural
deste grupo.

Na comunidade escolar pesquisada peroeke trabalho de conscientiza¢do acerca da
identidade dos povos remanescentes de quilombo, sendo orientados por projetos que valorizam
sua histéria e aspectos socioculturais. Porém, ficaram desveladas durante as observacgfes as
possibilidades de um enside Matematicaa partir de jogos que possivelmente promoveriam
a conscientizacaoPercebemos a expressao tradicional que tem predominado nas aulas de
Matematica, priorizando formulas, algoritmos, entre outros procedimentos mecanizados, 0s
guais poderiam daborar desde cedo para o desinteresse dos estudantes pela disciplina.
Propomos a pesquisa com jogos matematicos de origem africana consiaeraodeo um
elemento atrativo que poderia valorizar os aspectos socioculturais dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A qualidade de Educacdo almejada para os povos quilombolas perpassa também pela
formacdo inicial e continuada de professofepesquisa de abordagem colaborativa constitui
se como um espaco de trocas e descobertas do conhecimento envolvendoipsnpestide
forma mais significativa, proporcionando momentos de articular estratégias conjuntas e
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repensar sobre a pratica docente. Os jogos africanos sdo elementos ricos do ponto de vista
sociocultural que podem veicular descobertas que aproximem a 8Matmio dia a dia dos
estudantes. Portanto, investigaremos as possibilidades de ensino de alguns jogos de origem
africana para o ensino de Matematica neste contexto.
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ENSINO DA GEOMETRIA NO CONTEXTO DA HORTA ESCOLAR:
CONTRIBUICOES DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO COM SUPORTE
DA ETNOMATEMATICA

Eldiamir Salete TrentinUTFPRDV
Luciana Boemer Cesar Pereild TFPRDV

INTRODUCAO

A Educacdo do Campo pode ser identificada como uma reflexdo pedagdgica que
identifica o campo, ndo apenas como um lugar de producdo de alimentos e grdos, mas, de
didlogo entre a teoria e a pratica que busca conhecer a realidade e, tracar projetos de educacac
para os sujeitos do campo. Nesse sentido, ao valorizar as diversessoellidentidades, no
contexto da Matematica, e ao promover uma reflexdo pedagdgica do contexto em que o
educando estd inserido, instiseé a presenca de uma tendéncia em Educacdo Matematica,
denominada de EtnomatematiPa.r a D 6 A pldinstitus porque:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da histéria,
criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observacéo, instrumentos
materiais e intelectuais [que chamdidag para explicar, entender, conhecer,
aprender para bar fazer [que chamo denatemy como resposta a
necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia em diferentes ambientes
naturais, sociais e culturais [que chagoo§ . ( D6 AMBRC SI O, p.

Desta maneira, acredis® que as contribuicbes de um #lhlo com situacbes
problemas que relacionem o cotidiano do aluno, e proporcione a esse educando a repensar as
suas praticas no campo, associaad@a matematica, é essencial, para que, se construa uma
matematica mais dinamica, incentivadora e motivadora.

Diante do exposto a problemética que norteou esse trabalho foi: Quais as contribui¢cdes
que a aplicacdo de uma sequéncia de ensino no contexto da horta escolar podera trazer para «
ensino de geometria, tendo como supoEnamatematica?

Este resumo € um dwe relato de uma pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade Tecnolédgica Federal do Paran&a
i Campus Dois Vizinhos.

METODOLOGIA

A presente pesquisscdo é classificada como qualitativa aplicaglade cunho
interpretativo. Os sujeitos da pesquisa foram alunos de um 6° ano dos anos finais do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Juscelino Kubitschek, localizado na comunidade Rio Tuna,
interior do municipio de Francisco Beltrdo, Parana.

Conforme asDiretrizes Curriculares da Educacdo do Campo (PARANA, 2007), a
aplicacdo tedrica e pratica dos conceitos matematicos, confrontados com os conhecimentos
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empiricos dos educandos, foram desenvolvidas com o auxilio de estratégias e sequéncias de
trabalhos pealgogicos que auxiliaram os educadores responsaveis pelo aprendizado dos
mesmos, de forma a apresentar um melhor resultado.
Os conceitos basicos de grandezas e medidas, aqui trabalhados em uma sequéncia de
ensino, foram adaptados as caracteristicas da tlzr6&ano de uma Escola do Campo. Tendo
por objetivo auxiliar os educadores a observarem que teoria pode sim ser colocada/relacionada
com a vivéncia dos educandos, podendo assim, mosva buscar novos métodos de ensino
aprendizagem proporcionando uarapliagdo dos conhecimentos.
A construcao da sequéncia foi realizada em 3 etapas, como segue:
1 Primeira EtapaOrganizagéo das medidas dos canteiros;
1 Segunda Etapdreparacdo métrica;
1 Terceira EtapaPlantio.

RESULTADO E DISCUSSOES

Descrevemos, a seguats etapas de desenvolvimento desta pesquisa, onde os alunos do
sexto ano puderam vivenciar na prética, os contetdos tevetmloldgicos da matematica em
uma sequéncia de ensino contextualizada na horta geométrica.

Primeira Etapa: organizacdo dasnedidas dos canteiros

Nestaetapa foi realizada a organizacdo dos canteiros. Os alunos junto a pesquisadora
foram a campo medir os canteiros e anotaram os resultados encontrados em uma tabela. Pare
medir os mesmos, foi utilizada a fita métrica e barbantao instrumento de medid@s
educandos puderam compreender os conceitos de medidas de lados, raio, perimetro e area de
figuras planas. Como mostra a Figura 1.

Fonte: arquivos da autora
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Ao visualizar na pratica os conteudos apresentados em sala, 0s conceitos {senaram
mais faceis, pois ha medida em que vai se observando e correlacionando com o seu dia a dia,
0S sujeitos do processo ensino aprendizagem constroem a histéria, o que pafadoOeya
Fiorentini (1995) é de extrema importancia, principalmente quando relacionados com a cultura
popular destes povosle st e senti do, ( D 6-32)veB Blén&ar a0dimersdn0 2
cognitiva da Etnomatem8ti ca, ladsdicat, quardificag u e 1
medi r, explicar, generalizar e inferir s«o
dimenséo educacional da Etnomatemética esggecpie essas ideias favorecam o interesse dos
educandos pela atividade.

Segunda Etapa preparacdo métrica

Na segunda etapa foi realizada a preparacdo métrica dos canteiros, tracando as figuras
geomeétricas planas inscritas nos canteiros circular, retangular e quadrado. Realizada a medicgéo,
os educandos encontravam as medidas e calculavam sua sgegerimetro. Dessa forma,
ensinar Matematica vai muito além do que um simples repasse de conteudos didaticos. Caldart
(2002) descreve que a Educacdo do Campo exige do professor um esfor¢co de busca da realidade
do educando para através dela e com &a de programar seus contetdos e problemdtiza
levando em conta as diretrizes curriculares da Educacdo do Campo e o contexto escolar.

Neste ambito a Etnomatematica é uma ferramenta que auxilia na restauracdo da
dignidade cultural e do exercicio dalailania (FANTINATO, 2004). Pois, ao enxergar a
Matematica como uma producédo cultural, contextualizada; analisa e desmistifica o carater

universal no contexto da vida cotidiana.

Terceira Etapa Plantio

Nesta etapa, os educandos junto com a pesquisaddwzadores da escola, realizaram
o plantio das mudas de hortaligas.

Inicialmente a pesquisadora realizou os célculos de quantas mudas seria necessario para
o plantio conforme as areas dos canteiros. Na sequéncia, ja com as medidas de area calculadas
foi definido o que iria ser plantado em cada canteiro geométrico e, assim, realizar o plantio
junto com os educandos, mostrando como foram realizados os calculos e como as diversas
mudas devem ser plantadas e cuidadas.

Enquanto era realizado o plantio das mugaslese perceber que as apreensdes dos
alunos foram superadas, haja vista que os mesmos, acompanharam o trabalho Aesdinado.
mais do que ensinar conteudos Matematicas da sala de aula, a praxis de ensino proporciona
uma oportunidade de relacionappria cultura com os conteudos aprendidos tornasdo
mais palpavel e visivel aos olhos do aprendiz.
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Figura 2: Horta geométrica 1més depois do plantio.

Fonte: arquivos da autora

Diante disso, a construcdo do conhecimento s6 acontece quamsin@da Matematica
faz uma interligacdo entre o conhecimento técnico com o vivenciado no dia a dia
(D6AMBROSI O, 2002).

Entendeseque o trabalho com situagfes problemas que relacionem o cotidiano do aluno
levaros a repensar as suas praticas no campo, assceasdmatematica, e assim construindo
uma aprendizagem mais dinamica, incentivando a participacéo, interesse e motizigdo.do

CONSIDERACOES FINAIS

A presente proposta buscou relacionar a Etnomateméatica e a horta métrica com
situacdes vivenciadas pelos alunos, apresentando experiéncias e envolvendo os conceitos da
geometria. Diante disso, a pratica contribuiu pacentivar os educandos a participarem e
conseguirem observar na pratica o contexto da Matematica, dando significado e condi¢des
satisfatorias para que compreendam e se apropriarem dos objetos de coheitodade
proporcionowma aprendizagem sigrafitiva, e ndo apenas um processo mecanico de calculos
Mateméticos.

Ao elencar as atividades realizadas, corstugue a aplicacdo da sequéncia de ensino
com conceitos de geometria no contexto da horta geométrica contribuiu para: Promover o
interesse maiodos educandos durante as aulas de Matemética relacionando teoria e pratica;
despertar o interesse dos educandos pela Matemdtisanvolver capacidades de pensar e
raciocinar utilizando conceitos da geometria.
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A ESCOLA DO CAMPO E A FORMACAO DE PROFESSORES: O
PERFIL DOS PROFESSORES DE MATEMATICA ATUANTES EM
ESCOLAS DO CAMPO DO NUCLEO REGIONAL DE DOIS VIZINHOS

PR 2014

Priscila Prestes derado- UTFPRDV
Luciana Boemer Cesar Pereild TFPRDV

INTRODUCAO

O professor atualmente € visto como um elemento de fundamental importancia nos
processos de ensino e aprendizagem e como um dos principais agentes das mudancas no cenari
da EducacadJma nova area de formacao e trabalho docente tem desafiado as politicas publicas
da atualidade. A formacéo de educadores do campo tem trazido a tona muitas discussfes sobre
um novo jeito de fazer educacéo no meio rukedoyo (2010), aponta que uma dasdées da
formacao e do trabalho docente nas escolas do campo € a falta de enraizamento cultural,
identitario do educador com os povos do campo. E uma saida segundo ele, é criar um perfil de
educadores para atuar nas escolas e comunidades campesinas.

Diante deste cenari@presentamos neste resumo um breve relato de uma pesquisa de
Trabalho de Conclusdo de Curso do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
Universidade Tecnoldgica Federal do Paran@ampus Dois Vizinhos. Nossabjetivo foi
an al i & aperfildap educadores que ministram a disciplina de Matematica nas escolas do
campo do N¥cl eo Regional de Educa-«o0o (NRE)

A escohapor educadores de Matematica se justifica pelo fataalitora ter cursado
Licenciatura em Educacd@tm Campo com habilitacdo em Ciéncias da Natureza e Matematica.

A fim de podermos identificar o perfil profissional desses professores, buscamos retratar
informacBes que vado além de sua formacdo escolar e profissional, abordando,
fundamentalmente, caradtgicas individuais sobre sua pratica como educador.

Consideramos queeastudo desse temdréportante no sentido de podermos conhecer
o perfil de uma pequena parcela dos professores de Matematica atuantes nas escolas do campc
O conhecimento do perfitlos docentes também levard a um melhor entendimento das
dificuldades decorrentes de sua formacéo, bem como da sua atuacao na rede de ensino.

METODOLOGIA

A pesquisa € de abordagem descritiva de cunho qualitativo, pois se centra na descri¢ao,
andlise e interpretacdo das informacfes recolhidas durante o processo investigatorio,
procurando entend@s de forma contextualizada. Nesta perspectidatamosa abadagem
qualitativa, pois esta ndo ocorre somente a partir da operacionalizacdo de variaveis, mas na
compreensao do fendbmeno em questao, a partir do proprio contexto e toda sua complexidade,
ou seja, compreender o significado do que as pessoas fazemuisaegalitativa valoriza os
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procedimentos de coleta de informacfes que compde a realidade do fenébmeno a ser
pesqui sados, pois fAexplora as <caracter2sti
facil mente descritos numer i008.ment eo ( MOREI F

Nesse sentido, o instrumento realizado para a pesquisa foi um questionario contendo
dezoito questBes. Esses questionarios foram aplicados a professores que ministram a disciplina
de Matematica nas Escolas do Campo do NRE(Nucleo Regional de Edudec8umjs
Vizinhos, as escolas foram as seguintéscola Estadual Irma Celestina Maria; Colégio
Estadual Germano Stédile; Escola Estadual Linha Conrado; Colégio Estadual S&o Francisco do
Bandeira; Escola Estadual Barra Bonita; Escola Estadual Rio Gavidma Estadual Cecilia
Meireles; Escola Estadual do campo de Barra do Lontra; Escola Estadual Nosso Senhor do
Bonfim; Escola Estadual Pinhal da Varzea; Escola Estadual do campo Professor José Luiz
Pedroso; Escola Estadual Linha Boeira; Escola Estaduab@ddez; Colégio Estadual Doutor
Paranhos; Escola Estadual l ol - pol i s; Escol ¢
Todas as escolas citadas estéo localizadas na zona rural.

Foram pesquisados pbofessores de Matemética da rede estadual de egsmatuam
nas 17 escolas do campo dménicipios do NRE Dois Vizinhos.

A seguir apresentamos analisedos dadoscoletads sobre esses educadores com
relacdo a faixa etéria, formacdo Académica, vinculo empregaticio e tempo de atuacéo,
concepcao de Edacédo do Campo e Formacédo Continuada.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Perfil dos Professores

Ao analisamosos resultados sobre a faixa etaria dos educadores de Matematica que
atuam nas escolas do campo do NRE de Dois Vizinhossééqmue 60% tem menos de 40 anos
de idade e que 16 % tem entre 50 e 60 anos. Isso implica em relatar que ha um expressivo
namero deprofessores jovens que estdo no inicio da carreira do magistério. Mendes (2009,
p.64) ao realizar uma pesquisa com professc
entre 31 e 40 anos sdo maioria nas escolas ou colégios (635), mas ha tambémificatvsig
parcela de profissionais entre 20 e 30 (540

Dentre os 25 educadores pesquisddes predominancia da formacao em Licenciatura
em Ciéncias com habilitacdo em Matematica. Também é possivel observar que dos professores
pesquisados, 32 % naooslcenciados. As formagfes destes sdo: Ciéncias Contébeis (2),
Engenharia Ambiental (1), Tecnologia em Gestédo Financeira (1), Matematica para Computagéo
(1, cursando) e 3 estdo cursando Licenciatura em Matematica (logo considerados, ainda, nao
licenciados.

Nesse contexto, tese uma pequena parcela (20%) de professores com formacéo
especifica em Matematica, a chamada Licenciatura Plena. Diante disso, € possivel concluir que
mais de 50% dos professores possui habilitagdo, Licenciatura plena, ou estélocursan
Matematica, mas ainda ha um expressivo numero de educadores de outras formacdes
trabalhando nas escolas do campo do NRE de Dois Vizinhos.
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Quanto ao tempo de trabalho na escola, as respostas permitem informar que 40% dos
educadores (10) atuam ha meno$ d@os em escolas. O que é um reflexo da presenca de uma
faixa etaria em inicio de carreira. Apenas 16% (4) dos educadores atuam ha mais de 25 anos
em escolas, o restante atua ha pouco tempo e se reveza entre 0 campo e a cidade.

Dos professores pesquisadth% séo concursados. Isso significa que 55% dos professores nao
sao efetivos, 0 que evidencia uma fragilidade no conjunto de profissionais que atuam no campo,
isto significa que o grupo de professores do campo ndo apresenta vinculo nem com a rede de
ensho, nem com a realidade do campo. Nesse sentido, Mendes (2009), em sua pesquisa com
educadores de escolas do campo do Parana, relata que essa diferenca, que em outros periodc
ja foi maior, demonstra a importancia de concursos publicos na ampliacdo dm rdene
docentes efetivos para as escolas do campo.

Ao guestionamento sobre tempo de atuacdo dos educadores de Matematica em escolas
do campo, € possivel observar que44% tem um tempo de atuacdo de até 5 anos, e ainda, outre
andlise importante sédo os educasajue estdo nas escolas ha mais de 25 anos, esses educadores
relataram que sempre atuaram em escolas do campo.

De forma geral, o resultado da pesquisa sobre o tempo de atuacdo dos educadores em
escolas do campo, mostra que é pouco tempo de atuacéo, ipaisre dos professores
possuem menos de cinco anos atuando em escolas do campo.

Concepcao de Educacédo Do Campo

Complementando o perfil dos professores de Matematica que atuam nas escolas do
campo no NRE de Dois Vizinhos, o questionario aplicado tralgienas informacdes sobre a
concepcao dos educadores com relagéo ao o que ele compreende por Educagéo do Campo.

A Educacdo do Campo possui como caracteristica considerar a realidade, os interesses,
valorizando os diferentes grupos indenitarios existemesmpo. O que 0s une sao as relacées
de trabalho com a terra e a pertenca a classe trabalhadora (SOUZA,30hdo essa
definicéo foi possivel observar em alguns relatos essa concepc¢éo de Educacédo do Campo, comao
segue:

Uma educacao que promova a fagéio para os alunos do campo em que haja
a transposi¢cdo dos conteudos de maneira contextualizada e significativa.
(Professor 6)

Educacdo como processo de apropriagdo e elaboracdo de novos
conhecimentos, valorizando o trabalho, a histériapakecimentos, a relagéo
com a natureza e a vida no campo. (Professor 12)

Entendese que a educacgdo do campo é aquela que entende 0 campo como
local de vida, trabalho e sobretudo de educacdo respeitando seus
conhecimentos. (Professor 18)

Diante das resmbas sobre como os professores definem a Educacdo do Campo, estas
permitem descrever a Educacdo do Campo como uma parte essencial do desenvolvimento
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territorial, que se configura como espaco que reune, simultaneamente, condicdes de moradia,
trabalho e edwagéo.

Formacé&o Continuada

Sobre a Formacéo Continuada, os professores responderam que recorrem aos ambientes
privados sem se preocupar com a qualidade de ensino oferecido; disso tudo é que vem a
importancia do curso de Licenciatura em Educacdo no campon@ instituicdo publicessa
forma, reafirmase a necessidade de ampliar as oportunidades de estudos para esses educadores
oferecendo novos espacos de formacdo continuada que contribuam nas atividades que os
professores de Matematica aplicam aos auriEntendese os educadores do campo séo

Aprofissionais que tomam deci s»es, avaliam
i nteragir com os educandos, mediando o cont
2006, p.186).

CONSIDERACOES FINAIS

Analisando o perfil e o exercicio dos professores de Matematica das escolas do campo
do NRE de Dois Vizinhos, percebemos que os desafios sdo imensos, muito ainda ha por fazer.
Porém, esses sujeitos demonstram disponibilidade em discutir e rever suaas,pratic
curiosidades e vontade de conhe&sses educadores, que estdo em inicio de carreira e ha
pouco tempo na escola do campo, tém maitontribuir para construir maneiras inovadoras
de estar no campo, ampliando o didlogo com essas populacdes e redalmsrarocessos
educativos que se desenvolvem nesse contexto.

A formacao continuada é um grande alicerce e os educadores formados pelos cursos de
Licenciatura em Educacdo do Campocom habilitacdo em Matematica, pode ser um
diferencial futuro para a Edacdo Matematica.

Enfim, podemos inferir que essa concepcao de educador do campo traz um diferencial
para o campo de pesquisa de formacéao de professores. Esse diferencial esta na compreenséo d
um educador como sujeito de mudancgas, responsavel pelo sewa@to a possibilidade de
integrar conhecimento, vida e arte, através de uma prética politizada, reivindicando e
demarcando direitos integradores desses elementos.
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OS SISTEMAS DE NUMERACAO (SN): ENTRELACES DA
EDUCACAO MATEMATICA COM A EDUCACAO DO CAMPO

Wardelane Holanda Da SilvaJFC
Maria JoséCosta dos SantedJFC
Alles Lopes Aquine UFC
Vladiana Costa dos SantoBAS

INTRODUCAO

A trajetoria da Educacdo do Campo possibilitou aos educadores um acumulo de
experiéncias e, nessa caminhada, ocorreu também a constituicdo de alguns elementos que
fundamentam e balizam a organizacao do trabalho pedagogico nessa area. Nesse contexto, ume
das principais questdes e embates a serem discutidos envolve a educacdo matemética e ¢
desenvolvimento desse conhecimento nos educandos. A matematica, muitas vezes
incompreendida, se impde a todo o planeta, em todos os niveis educacionais, tendo sua origem
nas civilizacdes mediterraneas, particularmente na Grécia antiga, vem assumindo o papel de
ciéncia basilar para muitas outras.

Nesse sentido, observamos ser possipe essas duas areas do conhecimento,
aparentemente distantes, podem-geibuscando um maior sentido aos conceitos matematicos
no ambito das escolas do campo. Nesse processo, discutindo e analisando as especificidades
dessas distintas areas, percebema® importante se mostra a busca da constru¢do de uma
aproximacao entre a Educacdo do Campo com a Educacdo Matematica, por meio de uma de
suas vertentes e caminho para essa empreitada, a Etnomatematica.

Ao identificarmos a possivel articulagcdo entre ®ssaeas, nos questionamos
imediatamente, o que a Educacdo Matematica tem a contribuir para o processo formativo
transformador e emancipador desenvolvidos na seara da Educa¢do do Campo?

Com isso, objetivamos com esse trabalho analisar a importancia dacentda
educacdo matemética e da educacdo do campo, na perspectiva da Etnomatemética, com foco
no conteudo de Sistema de NumeraS#lh especialmente, no que se refere a mudanca de base.
Esta reflexdo tem como desdobramento a busca de uma maior desgastifioaconhecimento
da matematica escolar, tendo como necessidade subjacente um trabalho no campo que tenhe
sentido e contribua, efetivamente, para que os educandos fagam dele um aliado em seus
processos formativos.

Metodologicamente, a pesquisave trésfases, a saber: Lima reflexdo historica da
Educacdo Matematica, e sua relagdo com a Educacdo do Campo, por meio de estudos
bibliograficos, realizados a partir de consulta a periédicos, livros, artigos, monografias,
dissertacOes e teses, que se encongranacervos digitais; 2) em seguida, apresentamos um
histérico da construcdo do conceito do sistema de numeracéo; e, por fim, 3) propomos uma
pratica que podera ser realizada com os professores, no contexto de uma formacao continuada,
ressaltando a imporéia da compreensdo do SN.
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Para iniciarmos essa discussao sobre a organizacdo das atividades escolares a partir do
ponto de vista da Educacdo do Campo e da Educacdo Matematica, definiremos rapidamente
essas areas. Sobre a Educacdo Campo, destacamasssgueeducacdo prevé multiplas
possibilidades de selecdo, organizacdo e distribuicdo do conhecimento formal com e pelas
comunidades atendidas, que, de maneira autbnoma definem por meio de acordos as melhores
opcdes tedricanetodoldgicas em busca da transfacdo de cada sujeito de direito a educacao.

Com isso, vale demarcar claramente opg¢fes politicas daquilo que se quer para a
formacao escolar, por meio de uma educacao dialdgica e que sdo necessérias ao atendimentc
das peculiaridades da vida no campo e ataaegido, com foco nos aspectos essenciais de
organizacao da acdo pedagodgica, a saber: a) contetdos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos estudantes da zona rural; b) organizacao escolar propri
incluindo adequaip do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;
c) adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

No que se refere a Educacdo Matematica, € uma area de datatlém chamada de
Didéatica Matemética, que estabelece as reladds processos de ensino e de aprendizagem de
Matematica, promovendo reflexdes das wnedacdes da Matematica com a Pedagogia, a
Psicologia, entre outras. Fomentam essa area tendéncias tedricas e metodoldgicas, e destacama
aqui a Ethomatematica, umasivertentes da Educacdo Matematicatque sua origem em
meados da d®cada de 1970 e est8§8 vincul ada a
entender, analisar e valorizar o saber e o fazer matematico produzido em diferentes contextos
socioculturais.

A Etnomatem8tica colabora para a compr
presentes nas mais diferenciadas culturas, ao sinalizar a importancia de incorporar a cultura dos
alunos, suas vivéncias nas praticas pedagogicas, apontandapastracdo de um curriculo
que vise a inclusdo de saberes ndo hegemonicos.

Ao assinalarmos para a necessidade de incorporacéo da cultura dos alunos nas préticas
pedag-gicas, n«o significa com isso a cri a-
alguns evidenciados, por exemplo, no caderno de Educacédo do €&hgdC (BRASIL,

2014, p. 40). Estamos nos referindo a premente acdo de problematizarmos a educacéo
matematica, a partir de situacdes cotidianas dos eduganjlzs conceitos matematicosvegm
ser construidos e ndo reproduzidos.

Assim, tendo em vista a discussao aqui proposta, apresentamos a seguir uma experiéncia
que exibe a relacdo da Educacéo do Campo com a Educagcédo Matematica, na perspectiva tedrica
evidenciada, ressaltando as acOascativas de um determinado grupo e sua relagdo com o
conceito de sistema de numeracdo, especialmente, seu conceito de conceito de base.
Acompanhemos a situacdo a seguir e vejamos como problettaatinaintuito de construir
alguns conceitos que fundamentar8N.

OS HORTICULTORES DE GRAMOREZINHO. A comunidade dos
horticultores de Gramorezinho conta com cerca de 400 familias que vivem
basicamente do trabalho informal da producdo e da comercializacdo de
hortalicas (alface, coentro, cebolinha, pimentdo, entre outras) em
supermercados, feiras livres dos bairros de Natal e de cidades circunvizinhas.
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Os horticultores dessa comunidade usam como métodos facilitadores de
contagem das hortalicas no momento da colheita e no preparo para
comercializagdo, a conferéncia em grupo daco, nomeando esse
procedi ment o de ¢ o mbsergesabaixacemofogialago d e
com um dos horticultores de Gramorezinho:

Pesquisador: Como é feita a contagem das hortalicas?

Horticultor: A gente conta em par de cinco. Ha muito tempo geate conta
em par de cinco. A gente conta vinte par de cinco é cem.

Pesquisador: Depois de par de cinco tem outra contagem?
Horticultor: Nao. S6 de par de cinco (BANDEIRA, 2002, p. 76)

Os horticultores revelaram que a medida que as hortalicas vao s#hiitas; sdo
amontoadas no chéo, dentro da leira (uma série de linhas), em grgpuodenidades o A par

de cincoo. Depois de certa quantidade de ho
as hortalicas, contabilizando sempre, a quantidaegdar de ci ncoodo, e V«o
el es chamam de O6trouxad6, cem ma-o0os de horta

de cincoo (BANDEI RA, 2002).

Analisando a situacdo acima, existe matematica na atividade dos horticultores? Quais
as aracteristicas de um sistema de numeracédo podem ser identificadas? Tendo em vista essas
duas situacdes problema, passamos em seguida a discutir o sistema de numeracéao.

O SISTEMA DE NUMERACAOQ: REFLEXOES PRATICAS

Desde a prhistoria o homem j& sentiareecessidade de contar, mas foi a partir da
sedentarizacdo que ele procurou formas mais seguras, praticas e eficientes de atender a esta
necessidades. Teve inicio entdo, a conhecida evolu¢cdo humana rumo ao cultivo de plantas e
criacdo de animais. Nessa éppos pastores precisavam controlar seus rebanhos, pois era
preciso saber se alguma ovelha ndo se perdera pelos pastos ou se surgia mais alguma por meic
da procriacdo. A necessidade de contar fez com que o homem criasse modos de comparar
guantidades e med(IFRAH, 2005).

Por isso, o homem despertou para um conceito matenmiatecacorrespondéncia
biunivoca, desenvolvendo um sistema de relacao de contagem, utilizando para cada ovelha uma
pedra. Aléem das pedras, também eram usados n0s em cordas, mapzaedes talhes em
0Ss0s, dentre outros artificios. Mas, era preciso criar um método que facilitasse essa contagem,
pois ao passo que o rebanho foi tomando maiores propor¢cdes, essa correspondéncia ficou
inviavel.

Com o passar do tempo, e a necessidadeghomem representar grandes quantidades,
criou-se o sistema de numeragao mais préatico de todos os tempos,apdhibo, cuja origem
remonta aos povos hindus que o inventaram, e aos arabes, que o transmitiram para a Europa
Ocidental. Os simbolos ineéarabcosi 0, 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8,19s&0 utilizados até hoje, com
0S quais é possivel representar qualquer quantidadéea.
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As principais caracteristicas que contribuiram para a consolidacdo desse Sistema de
Numeracdo, sdo: a) ser decimal (uso de dgarismos); b) ser um sistema aditivo (inclusao
hierarquica); c) ser multiplicativo (relacdo de proporcionalidade e combinatoria); além da
existéncia de uma das caracteristicas mais importantes, d) a invencao do zero, que diferente dos
babilénicos, foi crido um simbolo para represeitd Ressaltese que este foi o Ultimo
algarismo a ser inventado, e representa auséncia de unidades e agrupamentos/grupos, ne
respectiva ordem. Resumidamente, podemos dizer que um Sistema de Numeragdo € um
conjunto de represeatdo numérica que se utiliza para expressar codigos, medidas,
quantidades, dentre outros.

A partir dessa reflexdo, propomos um desafio para que os professores criem um sistema
de numeracdo e, assim, aos poucos, elaborem o0s conceitos que envolvem o sistema de
numeracao, compreendendo as regularidades que marcam um SN, instigando o usoak conceit
apreendidos.

DISCUSSOES ECONSIDERACOES FINAIS

O referido trabalho discutiu o conceito de SN, relacionando a histéria, bem como,
caracteristicas contextuais, considerando estudos que envolvem o desenvolvimento do
conteudo de SN, o qual compde um didgcos tematicos apresentados nos Parametros
Curriculares NacionalBCNM (BRASIL, 1997). Os resultados desse estudo demonstraram que
o entrelacamento das tendéncias da Educacdo Matematica, especialmente, a Etnomatematica.
com a Educacédo do Campo, podersgsiulitar melhor construcao do conceito de SN.

Durante os estudos, percebemos o0 quao este assunto € importante, pEesceatan
contetdo fundamental para a aprendizagem das opera¢des matematicas no ambito da escola
Com o simples exemplo trazido nestabalho, procuramos demonstrar que as atividades
relativas ao desenvolvimento da matemética na escola devem possibilitar ao sujeito a reflexao
ao invés de priorizar a reproducdo, fator que se evidencia como prejudicial a reflexdo, pois
guando os professes ndo tém dominio do conteddo que estdo trabalhando em sala de aula,
comprometem a qualidade da aprendizagem (LIMA, 2007).

Por fim, compreendemos a necessidade de se compreender um conteddo que marca a
vida das pessoas, pois convee diariamente com osumeros, fazendo agrupamentos,
reagrupamentos e desagrupamentos. Concluimos assim que mais énfase deve ser dada a
conteudo sobre sistemas de numeracao, a partir das relagdes da vida, da organizacdo de agbe
praticas do dia a dia, correlacionando assase@racitadas nesse estudo.
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USO DE GRANDEZAS DO SISTEMA INTERNA CIONAL DE MEDIDAS
E FREQUENCIA ABSOLUTA, EM AULA NA EDUCACAO BASICA NA
ESCOLA DO CAMPO NO SEMIARIDO: UMA PRATICA DE
EDUCACAO MATEMATICA CRITICA E DESENVOLVIMENTO

LOCAL

Antonio Carlos Sena Ferreira, UFRB
Julian Brandao Sampaio, UFRB
INTRODUCAO

Apresentamogesta comunicacaam projeto de pesquisa desenvolvido por discentes
dos cursos de Licenciatura em Educacéo do Campo (LEdoC) e de Bacharelado Interdisciplinar
em Energia e Sustentabilidade (BES) da Universidade Federal do Reconcavo da BRBja (UF
A investigacdo se baseia na Educacdo Matematica Critica (EMC), referenciada em postulados
de Skovsmose (2001), o qual afirma quprocesso de ensino e de aprendizagem deve ser
direcionado a problemas relevantes na perspectiva dos alunos, proxioas @éxgeriéncias e
de seu quadro teorico, tendo uma relacéo proxima com problemas sociais. Bebendo na fonte da
EMC e concordando com autor construimos uma proposta de pesquisa a partir dos
componentes curriculares dos cursos LEdoC e BES, refletinde aalmcéncia para o Ensino
Fundamental e Médio na Educacdo do Campo no semiarido baiano, pautada em praticas que
vislumbrem o desenvolvimento local, a soberania alimentar, e a sustentabilidade.

Segundo Skovsmos©p cit, p . 131) , ia madodiangl,tporqua ® |
pode ser aplicada a todos os tipos de problemas reais. A aplicacdo da matematica ndo tem limite,
j 8 que ® sempre poss?2vel matematizar um pro
uma modelagem matematica em que a captacédo, emaraento e uso de aguas pluviais, no
Nfespa-o ecodi n©mi coo0, constru2do no Centr
Sustentabilidadé CETENS, da UFRB, sirva de referéncia de pratica docente para os futuros
educadores da Educacédo do Campo.

Concebemos dedpaco Ecodindmico um cantinho de praticas holisticas, ludicas e,
sobretudo, sustentaveis, um ensaio etnocientifico, vivido com aspiracdes tedricas complexas,
onde vai se formando um novo olhar sobre o que € e como conviver com 0 Semoia$sS0
ecossiggma. Neste espaco, o tempo dialogico vai dando pistas para o trabalho pedagoégico, de
uma caminhada para constru¢éo do desenvolvimento sustentavel a partir da escola.

METODOLOGIA

O projeto de Laboratoério Vivo do Espaco Ecodinamico no Ecossistema Escolar para
Soberania Alimentar no Semiarido esta em andaméntpartir da demanda hidrica das
espécies cultivadas no projeto, nds simularemos uma unidade camponesa do semiarido em que
0 espacgo ecodinamico é um quintal agroecologico e a saldalé easa da familia camponesa.

Situacdo Problema: 1 Construir a caminhada pedagogica buscando sensibilizar os



\’.

-4 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMRIFEE

GPEMCE NUPEFEC
KGPEMCE ANAIS DOV SEMINARIO DE EDUBAQMATEMATICA NOS CONTEXT
5 Hoveasto oo DAEDUCAGCAO DO CAMPO

91

sujeitos envolvidos para a convivéncia com o semiarido, observando os re@itsass, o
manejo agroecoldgico da agua, a utilizacdo de tecnologias sociais de baixo impacto ambiental
e a compreensao critica das politicas publicas existentes no caniprapalhar os temas dos
componentes curriculares da Matematica, Etica, CidagaD@senvolvimento, na perspectiva
da Interdisciplinaridade; B Matematizar o contexto a partir dos tépicos das Grandezas do
Sistema Internacional de Medidas de Volume, Comprimento, Capacidade, Area, e a Variavel
Estatistica da Frequéncia Absoluta.

Modelando: conforme modelo os alunos devem ser estimulados a elaborarem solugoes
para a problematica da irrigacédo da plantacdo, considerando os recursos disponiveis,-e valendo
se dos céalculos matematicos para obterem a solucdo dos problemas.

Figura 1. Desenho @ modelo do Espaco Ecodinamico

Fonte: Arquivo dos autores

Roteiro Didaticolelementos da Matematita

1 A area do telhado sera calculada em m2 (metros quadrados), para descobrir qual a
gquantidade prevista de 4gua captada;

1 A Calha, de acordo com queopomos e estamos executando, sera de Bambu
(Bambusa oldhamii)para garantir baixo custo e baixo impacto, e ser& calculada a
medida de comprimento;

1 O reservatério de formato cilindrico podera ser calculado a seu volume e capacidade;

1 Calculo de vazéo;

1 Frequéncia de chuvas (precipitagdo pluviométrica) e captacgao.
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RESULTADOS ESPERADOS

Esperase que os alunos envolvidos tenham uma aula problematizadora da sua realidade

e aflore as interpretacbes sociais, das tradicbes, dos paradigmas da convivéncia com o
semiarido, do chdo que ele pisa. Almsgaque as solucbes partam dele e a mediacéo
pedagogica seja para construcao da afirmacao identitaria e de pertenca desses sujeitos. Num
cenario de investigacao, os alunos serédo convidados pelo professor a formulestias e a
procurarem explicagbes. Eles serdo corresponsaveis pelo processo de aprendizagem que ir4
incorporando saberes e questionamentos oriundos de diferentes areas do conhecimento. As
di scuss»es considerar «o0 as p aeprooesso deccomstrucddi o p
do conhecimentoo; Ao aluno ® investigador e
sentido de | evar os alunos a ampliarem as n

CONSIDERACOES FINAIS:

A EMC fundamentada por Skovsmose (2001) por rdeiceconhecimento da natureza
critica da Educacdo Matemética, nos mantém no papel de questionadores sociopoliticos da
Educacdo Mateméatica, bem como convida a todos para estabelecer um novo olhar sobre o
ensino da Matematica nos contextos da Educacdo opdaitravés da EMC, poderemos
ensinar e aprender Matematica com responsabilidade social, preocupados com o conhecimento,
com suas aplicacbes e com seus efeitos. Esperamos que a proposta aqui apresentada colabor
com os educadores do campo, os quais amstrdia a dia possibilidades na formacéo de
cidadaos criativos, reflexivos e criticos.
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IFA UM SISTEMA BINARIO DE DIVINACAO

Jair Delfino- UFC

Henriqgue Cunha JunierUFC
Samia Paula dos Santos SiMdFC
Jarles Lopes de Medeire&JFC

INTRODUCAO

O tema em questdo trata da tradicdo africana conhecida por grande parte da Africa
principalmente pelos povos nigerianos. If4 é tido dentraratiicio como um sistema de
divinacéo, ou seja, um sistema religioso de comunicacao divina que milenarmente € transmitido
através da cultura oral. O mesmo é um tratado filosofico de relacéo fisica com o metafisico e
desta forma se tornou o meio social @awatrelado a tudo que se remete a criacdo do divino e
por meio desta o divino se faz presente na natureza. Por mais de 3000 anos AC esta tradicdo
vem sendo difundida e foi herdada do povo egipcio; a mesma nao € uma forma primitiva de
pensar e sim uma ciéia avancada que liga a filosofia através de mitos e parabolas com o que
hoje é chamado por nés de sistema binario o mesmo que nos deu a ciéncia e tecnologia do
computador. Ademais a tradigdo do Ifa cultiva a memoria e desenvolve a mesma onde todo
iniciado nesta ciéncia memorizard os 1600 versos e todos os aprendizados, afim de que se,
adquira a consagracao de pai do segredo (Babalawd). A tradicdo do Ifa é ciéncia, religido e
meio social que agrega conhecimento de identidade e difunde dentro da educasdormas
de cognicdo. Essa tradicdo é também uma a episteme que traz a légica do pensar binario para c
corpo da educacdo que a cada dia esta distante da arte de memorizar como conceito de valor
(Axiologia) dando lugar para memoaria artificial do computado

Neste trabalho, buscamos identificar e demonstrar como acontece 0 processo de
memorizacdo dentro da cultura e tradicdo africana, fazendo a relagéo direta com o pensar
binario como porta para futuramente explicar processos cognitivos da tradi¢ao Niesté.
caso nao se faz necessario adentrarmos as questdes que envolvem religido preservando dest
forma o estado laico. Concentramos nas virtudes desta ciéncia para a educacao nos moldes
da Lei 10.639/03, na perspectiva de que esta pedagogia afirmatikia contribuir com a
educacao no campo.

METODOLOGIA

A matematica na tradicdo do Ifa é representada simbolicamente através de ideogramas
(simbolos) no qual pretendemos discorrer sobre os seus significados.

O que chamamos de simbolo € um termo, um nanreeésmo uma imagem

gue nos pode ser familiar na vida diaria, embora possua conotacfes especiais
além do seu significado evidente e convencional implica alguma coisa vaga,
desconhecida ou oculta para nés. [...] assim, uma palavra ou uma imagem é
simbdlica qiando implica alguma coisa além do seu significado manifesto e
imediato (JUNG, 2002, p. 20).
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O sistema binario tem por base dois algarismos, 0 (zero) e o 1 (um) e para efeito de
comparacao entre a informatica e o oraculo de Ifa podemos dizer que gegwideiraciocinio
sdo 0os mesmos. Os circuitos de comandos de um computador para serem executados precisan
do conjunto visivel e palpavel conhecido como hardware, e de seu complexo invisivel
conhecido como software. As ordens chamadas de comandos sdwsdoaente obedecida
pelo dispositivo il i gado o oufiGialesti §Adooopu sej a, n Yam
chave aberta recebe o nimero O e se estiver fechada o nimero 1. No sistema de divinacao
através do oraculo de Ifa segue o mesmo principis,gimiterpretacdo se da nas possibilidades
apresentadas como aberto e fechado, par ou impar, sim ou ndo, positivo ou oposto, masculino
ou feminino onde feminino quer diz@abertoigual a06 e masculindgifechadagual alo.

E importante notar que o sistetiaario assim como o sistema de divinacdo parte do
mesmo principio de pensamento. Segundo Contador (2008, p. 42) em sé&lalenddtica,
uma breve histérigxplica e exemplifica que 0 homem ao raciocinar como calcular qualquer
tipo de calculo ele estruta e pensa de forma binaria inconscientemente, ou seja, separa o
calculo em grupo de dois, [...] mais uma prova de que o homem trabalha binario em tudo que
faz.

Assim, temos uma conclusao bastante interessante: podemos dizer que qguando
0 homem inventou o computador passou a ocupar o papel de criador com
relacdo a maquina, acrescentando na histéria da evolugdo humana a frase:
facamos o computador segundo a nossagiem e semelhanck nao seria
possivel uma concepcdo diferente, pois o homem pensa binario. Um
computador ternario, por exemplo, seria impossivel, pois 0 homem néo pensa
ternario (CONTADOR, 2008, p. 42).

O sistema binéario usado na informatica tem com@mnor unidade de informacao o bit
gue representa o algarismo binario ou uma simples escolha entre 0 e 1 e cada grupo de 8 bits
recebe o nome de byte 0 mesmo é a potérfciue gerard 256 diferentes combinagdes ou
configuracdes de informacédo, indo de O0WID a 11111111Nestas 256 opcdes podemos
configurar letras, atribuindlhes valores binarios por convencdo a mesma coisa acontece no
processo de divinacédo do If4 onde o Babalawé utiliza o Ifa para adivinhagdo onde através do
oraculo ele consulta 258das provenientes da mesma combinacdo binaria partindo dos 16
Odus principais chamados Olodus que € o dobro de oito (2 x 8 = D6 H616256).

A diferenca entre 0 uso do sistema binario na informética e no Ifa diz respeito ao fato
de ndo existir numeros mi@adicdo da divinacdo e sim simbolos que representam os elementos
da natureza, simbolos estes que obedecem ao mesmo principio do aberto ou fechado, par ou
impar, direito ou esquerdo, masculino ou feminde.fato,o sistema binério na informatica
existe fra tornar possivel e somente desta forma o armazenamento de dados e 0 acesso ac

1 Odu esta palavra vem da linggarubae significa pressagios, destino e predestinacgdes individuais. Cada Homem
(Ser) possui 0 seu, hora com passagem que se assemelham@siemas sempre com alguma particularidade.
Sao conhecidos através dos mitos chamados pelos africatias-tfa.
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mesmo via software, ou seja, memoaria artificial. Na divinac&o o sistema binario é o meio pelo
qgual o Babalaw6 acessa a sua memoria em virtude do que os simbolos binaripsef@als

dizer e neste caso o mesmo detém o meio de memorizar 1600 versos (Itans) e como usar a
capacidade mental via as potencialidades que o cérebro nos oferece, isto faz com que
reconhecamos a genialidade por traz do Ifa bem como as potencialidadesiaue n
desenvolvemos dentro da educacgao.

ODUS 0OS SiMBOLOS BINARIOS E O MODO DE RACIOCINAR

Na Figura 1 da esquerda temos um circulo com quatro quadrantes no qual o quadrante
da esquerda, na parte superior, representa a terra. O quadrante da direita,so@graote o
ar. O quadrante da direita, na parte inferior, o fogo. O quadrante da esquerda da parte inferior,
a agua.

Figura 1: Constituicdo Elemental Figura2: Estrutura dos Odus

Fonte: Jair Delfino (2015). Fotos do Autor.

Retiradasas linhas imaginarias acima temos o Odus ao lado da Figura 1a esquerda.
Lendo da direita para esquerda na Figura 2, Otura que € representado pela agua sobre o fogo, ¢
Okaran a sua esquerda, que é representado pela terra sobre a agua. As demais gesbabilida
de Odus consistem na presenca dos elementos alternados em cada quadrante, estes por sua v
irdo gerar as dezesseis probabilidades de Odus, sendo que cada um deles € representado dent
do tabuleiro binariamente e recebe o nome especifico yoruba setpuiigalavra Meji que
significa duplo.

Apresentamoga Figura 3 representacao dos 16 Odus por ordem de chegada, na terra
(Aye):
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Figura 3. Os dezesseis Olodus (Odua)
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OTUROPON

Fonte: Jair Delfino (2015). Foto do autor

O sistema divinatério do Ifa ensinacérebro passo a passo e para isto acontecer o
aprendiz (Aw0) passa a analisar a constituicdo dos Odus através dos quatro elementos da
natureza (terra, fogo, agua e ddentificar e comparar também segue um principio binario,
portanto fica claro que estas seguindo um padréo binario de raciocinio. Quanto a
memorizacdo dos Itans (versos) podemos dizer que o processo de memorizagdo acontece
através de varias maneiras associativas que podem ser pelo que se vé e pelo que se ouve. N:
tradicdo do Ifa o aprendizdo vai ler e sim vai ouvir 0s versos, contudo nao ira imaginar a
palavra para memorizar e sim ird criar na sua subjetividade o corpo daquilo que ouviu como se
fosse um cineasta imaginando a cena. Estes dispositivos de aprendizagem e entendimento por
comparacao e identificacdo ensinam cognitivamente o cérebro a sublime arte de memorizar.

O gue memorizamos € 0 que supostamente ndo esquecemos. Alguns cientistas dizem
que o cérebro esquece a memoéria que nao foi acessada a cada seis meses. A tradi¢cao do If:
recomenda aos Babalawos a refletirem este conhecimento ndo sé na vida religiosa assim como
também na vida social. Identificar algo através do Ifa € a prova do que se conhece e se sabe a
respeito de algo, por meio dessa forma de percepc¢éao surge a necegmdadws de filosofar.

Assim, compreender a natureza os fatos e 0os porqués que seriam meios de se dar respostas 0
dar as respostas para certa pessoa. Entendemos que aqui comeca o raciocinio l6gico; o quebre
cabeca que depende da base que € memorizadséstdeste principio ou recurso binario Ifa

se torna o seu aliado para compreendermos como o processo de cognicao e logica através dos
simbolos (ideogramas) pode favorecer o conhecimento por meio deste método de divinagdo que
ensina a memorizar.

OS RESULTADOS VERTEM PARA OS SEGUINTES SIGNIFICADOS

A axiologia da ciéncia binaria ou da forma de raciocinio estd na maneira como fazemos
as identificacdes; a ciclicidade dos fatos € quem descreve 0s passos dos ancestrais ou a memoriz
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deixada pelos mesmos. A acée identificar e acessar 0 arquivo na memaria permite a
compara-«0 e fAmaiso a assimila-«o0o de fatos
tradicdo do Ifa para entender as passagens e enigmas da vidaiaccdiziqueiro. Foi através

desta maneirhinaria de pensar e memorizar que se fundiu o que hoje temos como patriménio
imaterial e oral da tradicdo yorubé frente a sua religiosidade, filosofia e ciéncia voltada ao
social.

CONSIDERACOES FINAIS

Desvendar um enigma € o proposito quedaeor meiodo processo de identificacao e
comparacao. Na tradicdo do Ifa a mesma parte do principio binario que podemos chamar de
inducdo e deducao que é a base do raciocinio I6gico. O fato delmdugensar algo dentro
da tradicdo € provocador no sentido deue ge deduz de fato consequentemente apresente
satisfatoria coeréncia. Este processo esta diretamente ligado a satisfazer a sua curiosidade, ma:s
também a necessidade de buscar respostas para os problemas-dia d@nhecidos como
enigmas dentro da trag@dio. Muitas vezes para se solucionar um enigma do presente se busca
resposta com um enigma do passado, neste processo € onde ha a interacdo com as memoria
(versos chamados Itans). Estamos falando de um encadeamento de principios e acfes que
ensinam o selnumano a organizar e explorar as potencialidades da maquina que comanda a
vida chamada cérebro.
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ENSINO DE FUNCAO AFIM: UM OLHAR A PARTIR DAS
ATIVIDADES PROPOSTAS POR PROFESSORES(AS) QUE ATUAM
EM ESCOLAS DO CAMPO

Josias Pedro da SilvaUFPE
INTRODUCAO

Na constituicdo social do Brasil, a classe dominante que historicamente vem
controlndo o pais, nunca considerou necessario educar as populacdes rurais. Somente a partir
do final da década de 1920 e inicio da década de 1930, com o declinio do modelo
agroexportador e, como consequéncia, o alavancamento da industria no Brasil (FONSECA;
MOURAO, 2012), é que se comeca a pensar a educacéo para as populacdes camponesas. Entrz
entdo, em cena Bducacdo Ruralq u e , segundo Freitas (2011,
discurso da modernizacado do campo e da necessidade de adaptar o camponéstieasjas pra
sinbnimo de atraso, aos novos padrdes de agricultura que dariam suporte ao modelo industrial
nascent eo.

Os programas educacionais pensados no p:
tiveram como premissa o atraso do sujeito do campo, o quatsgracser educado para se
enquadrar no sistema produtivo modernoo (F
adotada em varias politicas educacionais para o campo evidencia que elas ndo sdo pensada:
com base nos principios da Educacdo do Campo, deixdmdado a formacacidada,
corroborando com interesses contrarios ao desenvolvimento pleno do campo. A exemplo,
podemos citar o Ruralismo Pedag:-gico que,
capitalismo com a exploracao da mao de obra do camponésL | MA ; LI MA, 2012

Antagonista do modelo de Educac¢éao Rural, a Educacdo do Campo vem atrelada a um
novo projeto de campo, diferente do projeto de desenvolvimento propagado pelo agronegaocio.
Visando, sobretudo, a formagdo para a emancipacasu@ito, a Educacdo do Campo
reivindica o reconhecimento do campo como lugar de possibilidades, de desenvolvimento
humano e qualidade de vida.

Nesta ampla problematica nos interessamos, em particular, pelo ensino de matematica
em Escolas do Campo. Entendengue os conteddos matematicos trabalhados nestas escolas
devem ser abordados em uma perspectiva que busque o fortalecimento do campo e da sua
cultura. Arroyo (2007) pontua que os movimentos sociais do campo defendem a formagao
dos(as) professores(as) cateam ou atuardo em Escolas do Campo a partir do conhecimento
sobre a realidade do lugar. Assim, é fundamental que o ensino, inclusive de matematica, aborde
aspectos da vida camponesa, tais como historias de lutas e da atilizaado a matematica
como ferramenta para o trabalho, articulando seu ensino com situagdes presentes no cotidiano
do camponés e da camponesa.

Dentre os conteudos matematicos indicados para serem ensinados na Educacao Basica
elegemos &uncéo Afinpara desenvolver nossa pesguisr entendermos gaezida no campo
esta permeada de situacdes nas quais o dominio deste conceito se faz necessfnidades
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podem fazer certas analises diante de situacdes que vivenciam no desenvolvimento de suas
atividades no campo na otica danE@o Afim desde que seu ensino aconteca em articulacéao
com saberes camponeses da vida cotidiana, em uma perspectiva Odti€arametros
Curriculares do Ensino Médio de Mateméti€8CNEM orientam que:

BN

Além das conexdes internas a propria Matematicaprceito de funcao
desempenha também papel importante para descrever e estudar através da
leitura, interpretacdo e construcdo de gréaficos, o comportamento de certos
fendmenos tanto do cotidiano, como de outras areas do conhecimento, como
a Fisica, Geogradiou Economia. (BRASIL, 2000, p43).

Por sua vez, os Parametros para a Educacédo Basica do Estado de Pernambuco orientam
gue fAas fun-»es t°m papel central na f or ma-
de modelo matematico para o estudo dagagdes entre grandezas em fendmenos do mundo
natural ou social (PERNAMBUCO, 2012, p.129). A aprendizagem do conceito de funcéo é
importante para a atuacado dos individuos no seu meio social, uma vez que da condi¢cdes para
uma leitura mais precisa sobre datda realidade que os cerca. Em uma perspectiva
emancipatoria, como pressupde a Educacdo do Campo, adotamos na pesquisa, em andamentc
aEducacéo Matematica Criticamo abordagem teorigqoetodologica (SKOVSMOSE, 2001,

2008), que pressupde o ensino er@agizagem dos conteidos matematicos voltados a prética
cidada critica na sociedade.

Entendemos que a relacdo entre os conhecimentos estudados na escola e a necessidad
do cotidiano somente sera explicita para o(a) aluno(a) se o ensino proporcionictt g
tendo a realidade como referéncia para a elaboracéo e a vivéncia de atividades matemaéticas.
Neste contexto, € necessario compreender a articulacdo que professores(as)de matematica en
Escolas do Campo estabelecem entre o conceito de FuncaceAfiparticular, as atividades
produtivas desenvolvidas por seus(suas) alunos(as) no campesinato.

De acordo com Skovsmose (Ibid.) sdo as referéncias que levam os(as)alunos(as) a
conferirem significados as atividades matematicas. O autor acentua que ééstépos de
referénciase seisambientes de aprendizage@uanto as referéncias, encontraen (1)as
atividades fazenreferéncia a matematica pura se caracterizam em exercicios cujos
enunciados séo provenientes dos proprios objetos mateméticos. é®vidades fazem
referéncia a semirrealidadeujas situacdes propostas retratam contextos genéricos e ficticios
que, em geral, ndo tem relacdo com a realidade dos(as) alunos(as) da escola ou da classe en
que séao trabalhados. (3) as atividades famdBréncia a realidadee sdo caracterizadas por
apresentareralementos que retratam e problematizam a realidadasjakinogas)

Dessa problematica emerge a nossa questdo de pesquesarelacdes o0s(as)
professores(as) de Matematica de Escolas do Campbedsteam entre a Funcdo Afim e as
atividades produtivas desenvolvidas pelos(as) alunos(as) camponesés(esji? dessa
inquietagdo e impulsionado pela vivéncia pessoal como aluno de Escolas do Campo e,
posteriormente, como professor, nos propomos a aeaipesquisa junto a professores(as)que
atuam em Escolas do Campo de seis municipios do Agreste Meridional de Pernambuco.
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Com base nessa questdo delineamos o sequbjgvo geral:investigar as relacdes
gue os(as) professores(as) de Matematica deldssdo Campo do Agreste de Pernambuco
estabelecem entre a Funcdo Afim e as atividades produtivas desenvolvidas por seus(suas)
alunos(as) em sua vida comunitaria no campo. Desse, decorre 0s segbjete®s
especifico@) identificar as relacdes identitas que os(as) alunos(as) conservam com o lugar
onde habitam e com o campesinato e as atividades produtivas que desenvolvem:; (ii) identificar
as relacles identitarias que os(as) professores(as) tém com o lugar onde lecionam e com o
campesinato; (iii) cagorizar e analisar as atividades sobre 0 ensino de Func¢éo Afim que os(as)
professores(as) propdéem aos(as) alunos(as)do Ensino Médio das Escolas do Campo
selecionadas, buscando identificar as relacdes entre o conteddo matematico e o campesinato.

METODOLOGIA

A investigacdo em fase inicial de desenvolvimento sera realizada em seis Escolas do
Campo do Agreste Meridional de Pernambuco que oferecem o Ensino Médio. Escolhemos esse
nivel de escolaridade porque a Fungéo Afim é predominantemente trabalhegtrabalhada
na sala de auldara escolher as escolas nos referenciamos no Decreto n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010 (BRASIL, 2010, p.1) gque de
em area rural, conforme definida pela Fundacéo InstituasilBiro de Geografia e Estatistica
- IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populacde:s
do campoo. Os Ssujeitos da pesqui sa Sser «o
respectivos(as) alunos(as).

De acordo com Maaomi e Lakatos (2003), a escolha do procedimento de coleta de dados
acontece em funcao de diversos fatores relacionados a pesquisa, como a natureza dos
fendmenos, o objeto da pesquisa, 0s recursos financeiros, dentre @@sss. forma,
escolhemos questonario, a analise dos cadernos dos(as) alunos(as), analise do plano de aula
do(a) professor(a) e a entrevisemiestruturadaomo instrumentos de coleta de dados para
nossa pesquisa.

Ao refletir sobre o questionario, Gil (2008) apresenta as vantagertemuo referido
i nstrumento. Dentre elas destacamos o fato
influ°ncia das opini»es e do aspecto pesso
por ®m, que esse mecani smo pedeocsauxiliodoinformdni - » e s
guando este n«o entende corretamente as ins
superar limitacdes, serdo elaborados questionarios que devem ser respondidos pelos sujeitos
com a finalidade de obter informacdes saweaelacdes identitarias dos(as) professores(as) e
dos(as)alunos(as)com o campo, e sobre as atividades produtivas camponesas do lugar.

A andlise dos cadernos dos(as) alunos(as), bem como do plano de aula do(a)
professor(as) vem a contribuir com ainterpra - « o dos dados da pesq
fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em quantidade e
qgualidade [...]0 (GIL, 2008, p.147). Para ¢
tomaremos como referéncia os eéexide Bogdan e Biklen (1994), quando afirmam que este
ti po de entrevista possibilita fAa certeza
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(p.135). Com a realizacdo da entrevista com os(as) professores(as) buscaremos identificar os
contextos esrelacdes que eles(as) estabelecem entre a Funcdo Afim e as atividades produtivas.

As atividades matematicas trabalhadas pelos(as) professores(as) serdo analisadas a luz de
classificacéo de problemas proposta por Skovsmose (2008).

ALGUMAS CONSIDERACOES

Conforme j& anunciamos, a pesquisa esta e sua fase inicial de desenvolvimento e por
este motivanenhum resultadseraapresentado. Adiantamos, porém, que atualmente estamos
realizando a revisao da literattam de construir a fundamentacéo tedrioaresultados da
pesquisa seraportantofrutos de publicacdes posteriores.

REFERENCIAS

ARROYO, M. G. Politicas de formacé&o de educadores(as) do c&@adoCedes Campinas,
vol. 27, n. 72, p. 15176, maio/ago. 2007. Disponivel erhttp://www.cedes.unicamplbr
Acesso em 20 out. 2015.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S.Investigacdo qualitativa em Educacaonfundamentos, métodos e
técnicas. In: Investigacdo qualitativa em educacado. Portugal: Ed. Porto, 19980p. 15

BRASIL. Ministério da Educgho, Secretaria de Educacdo FundamerRalkédmetros
Curriculares Nacionais Ensino Médio:ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias.
Brasilia: MEC/SEF, 2000.

FREITAS, H. Rumos da Educacdo do Campo. In: MOLINA, M.; FREITAS, H. (Org.)
Educacdo doampo,Em Aberto, Brasilia, v. 24, n°.85, p-177, abr., 2011. Disponivel em:<
http://emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/2565/1753>. Acesso em: 15
abr. 2012.

FONSECA, R. M.; MOURAO, A. R. BA Educacéo do Campo: uma realidade constriga
historicamente In: GHENDIN, E (Org.). Educacédo do Campo: epistemologia e préaticas. Sao
Paulo: Cortez, 2012.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6°%&b Paulo, SP: Atlas, 2008

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Técnicas de pesquisab. Ed. Sdo Paulo, SP: Atlas,
2003.

LIMA, A.; LIMA, |. Educacdo Matematica e Educacdo do Campo: um enfoque na articulacao
entre o ensino da matematica em escolas do campo e a producdo campesifdadiscdb

XVI Encontro Brasileiro de Estudantes dePdsGraduacdo em Educacdo Matematica.
Canoas: Universidade Luterana do Brasil, 2012. Disponivéetgm/matematica.ulbra.br/ocs/
index.php/ebrapem2012/xviebrapem/paper/viewFile/291Abkessado em 02 nov. 2015.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBIKPE
GPEMCE NUPEFEC
ANAIS DOV SEMINARIO DE EDUBGQMATEMATICA NOS CONTEXT
DAEDUCAGCAO DO CAMPO

GPEMCE _

102

PERNAMBUCO. Secretaria de EducacBarametros para a Educacao Basica d&stado
de Pernambuco Parametros Parametros Curriculares de Matematica para o Ensino
Fundamental e Médio. Secretaria de EducacRecife: SE. 2012.

SKOVSMOSE, O. Desafios da Reflexdo em Educacdo Matematica Critica. Campinas, SP:
Papirus, 2008.

.Educacdo Matematica Critica: A questdo da democracia. Campinas, SP: Papiros,
2001.



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBIKPE
GPEMCE NUPEFEC
GPFMCE ANAIS DOV SEMINARIO DE EDUBGQMATEMATICA NOS CONTEXT
Eduengia doComp DAEDUCAGCAO DO CAMPO

103

O BRINQUEDO DE MIRITI E O ENSINO DE GEOMETRIA NOS ANOS
INICIAIS E M UMA CLASSE MULTISSERIADA NA AMAZONIA
RIBEIRINHA

Marcos Mar qu-&&PROTr mi
Regina Cl| 8udi-&F®PAI va

| NTRODUCAO

O munic2pio de Abaetetuba (PA) ® o maior
partir doMawirriilttéei@aieddrapal(ment e d8 o t2tul o

Brinquedo de Miriti. Integrante desse unive
o caboclo abaetetubense estende o seu ol har
deem modo bem peculiar que se soma ~ plural
nos bringuedos de miriti, exclusivos e i n®d

Nesse sentido, o brinqguedo em Abaetetubae

representdamcati di ana dos ri bei r i ASheouss, tcroan-foc
acabamentos s«o criados da espetacul ar <cap

Brinquedos de Miriti S«0 a express«oedaoser
ri bedoAsnsham, 0S artes»es buscam inspira-»es
formas da sua vida cotidiana nos bringquedos
com cores muito fortes, como f or0M@&E des sdeasr
brinquedos est«o presentes na vida das cri a
de suas formas e <cores. E o curso de Lice

Mat em8ti ca) tem proporcionado aatsi vidawdeasal
estabele-am poss?2veis rela-»es entre esses

Essa busca foi refor-ada, pelas forma-»e
Il nicia-«0 7~ DDcVvecsiaddde Bl & dadsasat inva sdaasecsc
campo. Dessa forma, o brinquedo de miriti
possibilitar ao professor e ao aluno um n
Geometria que pode ser epnsithmda deafweemaqblkét
parte do contexto sociocul tur al desses S U
Mat em8tica escol ar ifn crbogsddent od i dSel oMjaot ecno8nmt iacsa
e tampouco com o condadcad ogrswgoosaoactitalral cdm
parte isolada do conhecimento humano e que
sujeitos.

Nesse sentido, Brasi | (1997) ressalta a
Mat em8ti ca, enquanto conheci mento desenvo
desenvolvimento do seu racioc?2nio, a sensi
necess imi soci edade vigente. Todavi a, a Geol

aul a. Um conte*do que no planejamento de au
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o fim do ano |l etivo e, al gumas vezebma ® a
justificativa encontrada para i sso, apont a
i niciais do Ensino Fundamental n«o possuem

mat em8ti cos.

No caso do professor daedanmwal wimd a,ueo ame
Magi st ®ri o e griddmwgu«ao Pomebggundaa sepuys rel at
seguran-a em trabal har com conte%dos de Mat
um bom conhecimento ds8ilCv@gebpP@06Nesstorseat

motivos que o0os professores usam para ir re
i mportante que se aponte a import®©ncia de
professor preci gjaaebwcomndrmr iibusatnr pragrmt awwsn me | hc
pois este conteYdo ® indispenssg8vel no des
cotidiana. | sso merece mais destaque ao se
gue se pautel oene dwnec amo o n al precs8ri o, mar c a
mul ti sseriada, sem espa-0s adequados, bem
um curr?2cul o urbanoc®°ntrico.

A busca pela rela-«o0o dial- -gica emtade e o
conheci mentos do contexto sociocultural dos
dos sujeitos envolvidos no processo educaci
de Matem8tica que vai piabreai railn@ma .do trapi che

METODOLOGI A

Dentre as atividades Ipriopgpsedse, da mifnict i
Geomedaacorareu em uma escola ribeirinha, sit
Especi ficamente em uma tumaima ool tEinsss enroi aFle
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rela-«o com outros objetos que encontrava
figuras que eram desconheci das a(dcassmog uce hfeox
posteriorment e, explanadas pelo professor.
exist°ncia de outras formas geom®tricas x|
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EDUCACAOQO ESTATISTICA EM ESCOLAS XUKURU DO ORORUBA:;
ANALISANDO PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM NUMA
PERSPECTIVA COLABORATIVA

Sérgia Andréa Pereira de Oliveirdd FPE
Liliane M. T. Lima de Carvalhe UFPE
Carlos Eduardo Ferreira Montew®WFPE

INTRODUCAO

No Brasil, aEducacao Escolar Indigena se configura como uma modalidade de ensino
com Diretrizes Curriculares Nacionais especificas na Educacdo Béasica (BRASIL, 1996).
Dentre seus objetivos estd a orientacdo para as escolas indigenas na elaboracao,
desenvolvimento e allacdo dos projetos educativos, estabelecendo, dessa forma, a base
nacional comum nas diferentes etapas e modalidades da educacéao.

E fundamental considerar a existéncia da Educacéo Indigena e dif¢mezmidelacio
com a Educacédo Escolar Indigena, oraudé um processo de lutas dos povos indigenas para
ter acesso a outras formas de culturas e que tornou a instituicdo escolar um espaco de
legitimacgéo, fortalecimento e visibilidade da cultura indigehaespeito da terminologia
Educacao Escolar Indigerdgstacase que ela € o resultado da organizacdo das comunidades
indigenas, as quais em contato com as demais sociedades passaram a reivindicar o direito de
aprender e ensinar c¢c-d¥tgdsoe 6MABERps20@6cu

D6 Amb r - s idefende hj# 90005 os povos de diferentes culturas, como 0s povos
indigenas, influenciados pelos elementos de sua realidade, desenvolvem maneiras distintas de
matematizar. Sendo assim, em todas as culturas encesgramnifestacdes identificadas ao
gue hge chamamos de Matematica, tornando essa ciéncia em um produto cultural e, a0 mesmo
tempo, social.

Todo sujeito antes de entrar no espaco escolar carrega consigo conhecimentos advindos
de sua realidade e esses conhecimentos ndo podem ser desprezadtegnadss no contexto
escolar de forma a contribuir nas suas aprendizagens. Quando os professores conhecem e
integram em sua pratica pedagdgica dimensdes culturais e sociais na constru¢éo dos conceitos
matematicos, tais como os conteudos de Estatisbdnp trazer situacdes de aprendizagem
diferenciadas, de maneira a possibilitar a compreensdo de questdes politicas, sociais e
econdmicas (CAMPOS; WODEWOTZKI; JACONINI, 2013).

Batanero (2001) considera que os docentes devem desenvolver o Ensino de&statisti
promovendo exemplos concretos dos conceitos, a partir de situacdes que estejam
contextualizadas com o seu cotidiano e dos estudantes. Essa pratica parte da premissa que, se
professor nao tiver conhecimentos especificos sobre o contexto do probfaihmedie ele
entendera as possiveis dificuldades de aprendizagem de seus alunos.

Nas escolas do povo Xukuru de Ororuba, por exemplo, a afirmacdo das diferencas
culturais permite que o conhecimento sobre a Matematica seja produzido e desenvolvido com
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variadas expressoes por toda a comunidade. Como aponta Arcanjo (2006), os professores de
Matematica do povo Xukuru matematizam seus processos de ensino a partir do trabalho com
conteudos da matematica institucionalizada. Por exemplo, a partir da resolugéblei@as

com as quatro operacdes, porcentagem e fracdo, interligadas a outras disciplinas presentes na
curriculo formal, como a Histéria e Geografia, com base nas situagdes vivenciadas no cotidiano
das aldeias como a agricultura e o comércio, para estimalagrendizagem de seus alunos.

De acordo com Scandiuzzi (2009f povos indigenas possuem formas proprias de
educar e de transmitir conhecimentos para futuras geracdes. Esse processo € ancorado na:
tradicdes e nos rituais, e contribuem para que elefesenciem enquanto povo com uma
pedagogia propria. Sendo asseste trabalho tem como objetivo gelidentificar se e como a
Educacdo Estatistica € desenvolvida no ambito de escolas indigenas do povo Xukuru do
Ororuba. Em termos especificos, buseaanalisar as atividades desenvolvidas pelos docentes
para 0 Ensino de Estatistica no ambito do grupo colaboratdentificar limites e
potencialidades da realizacao de atividades de Educacdo Estatistica planejadas por professores
no ambito do trabalho caborativo.

METODOLOGIA

A pesquisa se constitui a partir de uma abordagem de cunho etnografico para entrar no
universo dos sujeitos pesquisados e entender as diversas informagdes que emergem da realidad:
sociocultural dos individuos. Para tanto, utilizanas escolas indigenas do povo Xukuru do
Ororuba como campo de investigacdo e os professores indigenas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental como sujeitos participantes de nosso estudo.

Na trajetoria da pesquisa, mediada pelas negociacdes e interloonigbas liderancas
indigenas, percebemos que a Educacao para o povo Xukuru de Ororubd € um instrumento
importante para a construcdo de sua identidade e que o professor desempenha papel
fundamental para o fortalecimento desse povo. Desta forma, emergrahaind com uma
perspectiva de formacéo docente, pois € através da atuacdo dos professores que as relagdes d
aprendizagens se expandem para toda a comuniBadelo assim, baseadas em praticas
colaborativas identificadas no cotidiano do povo Xukuru,zatifios como procedimento
metodoldgico a constituicdo de um grupo colaborativo para discussdo, desenvolvimento e
andlise de atividades de ensino com os conteudos de Estatistica.

Segundo Fiorentini (2011), um grupo autenticamente colaborativo é estabelacido p
pessoas voluntarias, no sentido de que participam do grupo espontaneamente, sem serem
coagidas ou cooptadas por alguém a participar; na constru¢gdo do grupo, a0 mesmo tempo em
gue se adquire uma identidade propria constituida pelos objetivos comupovtiia a perda
dos objetivos individuais, ou seja, mantém a singularidade e a identidade de cada um de seus
membros; as relagbes no grupo tendem a ser espontaneas quando partem dos proprios
professores, enquanto grupo social, e evoluem a partir da po@gonanidade, ndo sendo,
portanto, reguladas externamente, embora possam ser apoiadas administrativamente ou
mediadas e assessoradas por agentes extearaganto, apoiaranosem alguns instrumentos
metodoldgicos, como a entrevista semiestruturada pafgecer e dar significados a situacdes
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gue fazem parte da vida cotidiana dos sujeitos envolvidos e embasar a formagdo do grupo
colaborativo Realizamos anélises em diarios de aula dos docentes, com a finalidade de
relacionar a realidade observadajrdermacdes coletadas com as entrevistas e as propostas
apresentas nos documentos e a observacdo desde a chegada ao campo de pesquisa, con
também durantes os encontros do grupo colaborativo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Atualmente, oestudo esta endesenvolvimento. Realizamos entrevistas com trés
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e andlise documental do diario de classe
de dois docentes. A partir das andlises das respostas ao longo das entrevistas, pudemos observe
gue: durante daofmacao inicial e continuada desses educadores as orienta¢cdes recebidas para
o trabalho com Estatistica foram insuficientes; a Estatistica € um contetdo pouco trabalhado
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os docentes acreditam que a historiara aeult
seu povo se configuram como um recurso pedagdgico importante para o desenvolvimento de
atividades com Estatistica e que seus alunos ndo tém dificuldades para interpretar tabelas e
gréficos de barra, mas tém em conhecer e construir os diferenteddigoéaficos.

No que se refere a analisebre as atividades descritas nos diarios dos professores,
percebemos a auséncia de praticas relacionadas a contetidos de Estatistica. Encoméramos
maior frequéncia de atividades sobre as quatro operacdes daddletee apenas 2 aulas com
os conteldos de Estatistica em cada diério analisado. As atividades com Estatistica revelam que
os docentes trabalham predominantemente com a construcdo e interpretacdo de graficos de
barra.

Quanto ao desenvolvimento do gruptaborativo, foram totalizados quatros encontros
presenciais que foram videografados e que puderam contar com a participacao voluntaria de
onze professores, 0s quais buscavam discutir e refletir sobre a importancia da Educacédo
Estatistica nas escolas do paXukuru do Ororuba. A cada encontro o grupo discutia e decidia
sobre o conteudo a ser discutido nos encontros posteriores. Etgbaro@mbito do grupo um
plano de aula direcionado para o trabalho com contelidos de Estatistica a partir da perspectiva
dapesquisa. O grupo elegeu o tema A8gua e r ¢
Estatistica em sala de aula. Apds esse processo, eles elaboraram um relatério para descrever ¢
planejamento e as acdes desenvolvidas, anexando em seus relatétiidades realizadas
pelos estudantes. No ultimo encontro presencial do grupo colaborativo, foram socializados os
resultados.

De um modo geral, o planejamento e as atividades elaboradas pelos docentes
demonstraram uma perspectiva interdisciplinar queleeua@ pesquisa estatistica a partir da
realidade da comunidade. Os docentes estimularam seus alunos a construir e interpretar graficos
de barras e de setores.

CONSIDERACOES FINAIS

Parecenos essencial que a Educacéo Estatistica, além de promover conhecimentos e
técnicas, estimule nos sujeitos uma reflexdo e uma criticidade acerca dos acontecimentos que
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ocorrem no mundo. Contudo, considerando a perspectiva da realidade da coniestiadela

em estudos, julgamos necessario que esteja presente no Ensino de Estatistica as dimensde:
socioculturais existentes nos diferentes contextos dos individuos. De modo a construir um
ambiente de aprendizagem que tenha a participacdo ativa dosnestuelaque perpasse o
espaco escolar.

Entendemogjue a perspectiva colaborativa, se constituiu em importante abordagem
metodolodgica, pois além de beneficiar as reflexdes e discussdes realizadas ja é parte da forma
tomada de decisbes do povo Xucuru do GraruDesse modo, possibilitou aos docentes
estabeleceronexdes significativas entre a cultura do seu povo com os conteudos de Estatistica.
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O TEOREMA DE TALES NAS EXPERIENCIAS DE AULAS DE
MATEMATICA NUMA ESCOLA DO CAMPO

Fernanda Cintia Costa MatoslFC
Jair Lino- UFC

INTRODUCAO

O presente artigo apresenta um projeto de intervengdo solicitado no Curso de
Aperfeicoamento docente em Educacdo Matematica ofertdddnstituto UFC Virtual em
parceria com o Centro de Educacéo a DistanCieD, Sobral Ceara, por meio da Secretaria
de Educacéo do CeaStEDUC.

A experiéncia a ser relatada, ocorreu durante as aulas de matematica em uma escola da zone
rural da cidade &l Parazinhe Ceara. O referido projeto trabalhou a tematica que envolvia o
contetdo Teorema de Tales, na perspectiva da contextualizacao de situar geograficamente os
estudantes a partir do teorema. Objetivamos, desse modo, descrever a pratica doeprojeto d
intervencdo, estabelecendo vivéncias dessa experiéncia com a escola do campo. Como
metodologia, realizamos estudos bibliograficos sobre a relevancia da escola do campo e seus
contextos, a relacdo dessa perspectiva curricular com a educacdo matenicdime
observacado da apresentacdo da pratica do projeto de intervencédo do professor com as quais foi
possivel expor a teoria, e a leitura da producéo escrita, produzida f@rTelerema de Tales

€ um conteudo matematico estudado na Educacao Basibatsimatica diversas descobertas

no ramo da geometria sdo atribuidas a Tales, entre as quais um teorema com seu nome
Teorema de Tales. Esse teorema enuncia que: Um feixe de paralelas determina, em duas
transversais quaisquer, segmentos proporcionais.

Ao observarmos a pratica do professor, o projeto foi desenvolvido da seguinte maneira:
os alunos foram divididos em cinco grupos e direcionados ao patio da escola. Os estudantes
foram orientados para que fizessem a medicéo de sua altura e sombra quetada p@pgDolo.

(ver figura 2). Posterior a essa coleta efetuaram o calculo da razédo entre a medida de sua altura
e a medida de sua sombra. ApoOs terem realizado o célculo das razdes os alunos deveriam
compardas para que construissem o conceito de prop@mie segmentos.

A Educacdo do Campo visa aproximar a realidade do campo aos conteudos
pedagogicos, a fim de valorizar a cultura, os saberes e a identidade de um povo, despertando e
incentivando a reflex&o critica dos educandos. Arroyo et al. (20114p.15apont a ANA e
do campo reafirma como grande finalidade a a¢cdo educativa, ajudar no desenvolvimento mais
pleno do ser humano, na sua humanizacéo e inser¢do critica na dindmica da sociedade de que
faz parte. o

O Teorema de Tales possui diversas aplicagcdes nagonstrucdes geomeétricaso
trabalhar esse contetdas escolas do campevemos elencar fatores relevantes a Educacgao
do Campo, valorizando os conhecimergosiculturais. Nesse sentido a Etnomateozae
uma relevante fonte de estudos entre Educacdo do Campo e Ensino da Matematica. Podemos
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observar isso a partir dagd.]evfeiongemanabussa des obr
entender o fazer e 0 saber mat eROSIOj200d4, pde cC
44).

METODOLOGIA

Nestetrabalhotomamos por referéncia os livros didaticos e os estuddspaeslli
(2003), lezzi, Dolce e Machado (2009), Lorenzato (2@l@)contemplam deorema de Tales.
Consideramos importante destataambém a camibuicdo dis atividades realizadas durante o
curso de aperfeicoamento em Educalyfaiematica, como, leitura de textos e debates em
féruns, a respeito da Ethomatematica, vertente da Educacdo Matematica que corrobora com a
necessidade de ensinar a partivd@rizacdo da cultura.

Observamos a apresentacao do projeto de intervencéo que foi solicitado como avaliacédo
final do curso, contendo as a¢fes do professor. Também fizemos a leitura da producédo escrita
do professor, que relatou sua prética e foi postadambiente virtual de aprendizagem Solar
2.0 utilizado no curso, com o intuito de entender de forma mais profunda como se deram os
detalhes do projeto.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Segundo o que foi pesquisado no projeto de intervencao apresentado fesisopra
matriz curricular da escola do campo conta com trés disciplinas, além da base nacional comum,
sdo elas: Projetos e Pesquisa, Préaticas Sociais e Comunitérias e Trabalho e Técnicas Produtivas
O ensino da matematica deve ser trabalhado de forerdistiplinar, principalmente, a essas
trés disciplinas. Realizar atividades praticas e frisar a aplicacdo dos conteudos matematicos, na
realidade campesina, € imprescindivel para que o aluno se identifique com o tema trabalhado e
perceba a relevancia desema em seu cotidiano.

Com base na analise do projeto apresentado pelo professor constatamos que a pratica
realizada por ele aconteceu de maneira interna a escola, ainda que tenha sido realizada no patic
e ndo na sala de aula. Sugerimos que as pratiwadvendo a Matematica transcendam o0s
espacos fechados da escola e sejam realizadas em locais onde o aluno tenha contato com a terrz
com a natureza, pois sdo elementos presentes na realidade do campo. Esses elementos
representam um potencial muito fortar@ que os alunos percebam a matematica em seus
cotidianos e assim possam entender onde e quando irdo aplicar a matematica e devem ser
valorizados constantemente.

Como exemplo, apés realizar a pratica apresentada no projeto de intervencdo, o
professor pod#a ter sugerido aos alunos que determinassem a medida da altura de uma arvore
a partir da sombra que ela projeta no solo. Isso porque, a partir da comparacéo realizada
anteriormente o alunpoderia percebegue € possivel obter a medida da altura da éapar

1 Ver pagina eletronicahttp://www.solar.virtual.ufc.br/.
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meiode comparacdes. Essa seria uma forma de avaliar se os alunos compreenderam a ideia de
segmentos proporcionais. Essa atividade, realizada fora da sala de aula, demonstra uma
vivéncia 0s conceitos matematicos a partir do cotidiano dos alunosadia és campo.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que quando o professor trabalha com material concreto torna o ensino
menos abstrato. Isso € necessario e indispensavel para o aprendizado do aluno, pois segundc
Lorenzato (2010), para chegar ao abstrawechos partir do concreto, assim, a atividade
propicia aos estudantes a oportunidade com a prética abstrair os conceitos de segmentos
proporcionais presentes no Teorema de Tales. Esses conceitos sdo relevantes devido a suz
aplicacdo em: construcfes georiuais, relacdes de semelhancas de triangulos, e em diversas
areas como, engenharia e arquitetura.

Salientamos propor atividades de matematica valorizando a cultura e as experiéncias
dos alunos, n«o torna a mat em8t i &tiea séarfatan 0 s 0
elencando objetos presentes no cotidiano dos alunos com o intuito de valorizar os elementos
existentes na escola do campo e, também, para que os estudantes possam legitimar a relevanci
desses contetudos em seu dia a dia.
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INVESTIGACAO EM EDUCACAO MATEMATICA NOS CONTEXTOS
DA EDUCACAO DO CAMPO

Samya de Oliveira Lima URCA
Marcus Bessa de MenezedFCG
INTRODUCAO

Fiorentinie Lorenzato(2010) destacamue as investigacbes que buscam relacionar o
ensineaprendizagem da matematica ao contexto sociocuttanaecaram a ser desenvolvidas
a partir dos anos de 1980. No entanto, a Educacdo Matematica vem sendo alvo de discussdes ¢
producdes tedricas e pratgcque enfatiza a pratica de ensino, no caso, a reflexdo do professor
sobre sua propria atuacéo e sobre a atuacao de @dnaflexdo sobre ensino de matematica
que se fundamentava por aplicacdo de férmulas, repeticdo e memorizacdo de conteldos e
execicios, numa perspectiva de ensino mecénico caracterizado pelo Movimento da Matematica
Moderna surgiu uma nova orientacao para a aprendizagem focada na realidade do educando.
Conformeorientamos Parametros Curriculares NacionBGN (BRASIL, 199), o
aluno como um suijeito critico e reflexivo na construcdo de seu proprio conhecimento deixando
de ser um mero reprodutor de conceitos e formulas matematicas no qual estava sendo
condicionada anteriormente. Essa aprendizagem desconectada do contexto abaial por
meio de um ensino tradicional, que ainda permanece como metodologia de ensino de
Matematica, dificulta a constru¢do do conhecimento efetivo e significativo de Matematica.
Nessa perspectiydirecionamos nossa pesquisa a Educacdo do Campo, umenty
de reflexdo pedagdgica caracterizado pela luta de politicas publicas de educacao, propiciados
pela pedagogia da alternancia funcionando comaaus lde aprendizagem para os educandos.
Segundo Arroyo, Caldag Molina (2011, p. 151), a perspectiva éducacdo do campo é
exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que se articule
se organize e assumam a condi¢ao de sujeitos da direcdo do seu destino. Desta forma, elegemo
como objeto de nossa reflexdo a Educacao Matieennos contextos da Educacdo do Campo
percebida num ambiente escolar.

Pensemos sobre o0 ensino e a aprendizagem e os diversos contextos em que
eles acontecem. H& a educacdo matematica das escolas, em que o ensino fica
a cargo dos professores e a apreagim fica a cargo dos alunos. E ha a
educacdo matematica fora da escola. Ersgna aprendse matematica no
trabalho e em muitas atividades diarias: no comércio, nos bancos, no noticiario
etc. Quero ter sempre em mente essas situagdes. (SKOVSMOSH. 2004,

O autor descreve papel da Educacdo Matematica em busca de analisaaghate
contribuicdo dos educadores na sua praxis pedagogica, observando o saber/fazer matematico
numa dimenséo que respondam as necessidades cotidianas de lidar matentaticam o
mundo. No entanto a educacdo do campo prioriza uma educacdo que esta vinculada a luta por
uma educacao transformadora das condi¢des sociais de vida dos protagonistas no campo, e que
a contextualizacdo entre a matemética e as questdes relasicnad@éncia no mesmo
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possibilitam essa mudancRortanto, enfatizamos no contexto educacional da Educacéo
Campo, as praticas de ensino que vise a transformacéo e a inclusdo dosglivpososociais
articuladosa Educacao Matemaética.

A prética educati@ da Mateméatica como um processo de formacao integral
do individuo, entendendo que em seu &mbito se desenvolvem valores, como
os de justica, de autonomia, de solidariedade, de respeito as diferencas
individuais e a dignidade humana, entre outros. (ROSE2RA), p. 21).

O foco principal desta pesquisa é proporcionar discussdes sobre 0 ensino de matematica
num contexto de Educacdo Matematica baseexoprincipiosda Educacdo do Campo. O
crescente interesse de nogsdalho tratese de investigar o ensida matematica pautada pela
transformacdo da realidade social, bem como pela contextualizacdo do conhecimento
matematico, ressaltando também, pela formacao continuada dos docentes.

Neste momento de nosso trabalho discutiremos sobre a ressignificacaacess@ro
ensino aprendizagem de matematica diante do contexto onde os educandos estdo inseridos,
objetivando analisar o nivel de compreensao dos mesmos referentes a disciplina de matematica.

METODOLOGIA

Com o objetivo de analisar os métodos de ensino/aprendizagem que contemplem no
ensino da Matematica no contexto da Educacao do Campo, possibilitando uma aprendizagem
significativa dos conteddos. A presente pesquisa busca analisar a pratica pedagogica do en
de matematica dos educadores a partir de andlise da referida instituicdo Universidade Regional
do Cariri, assim como o0s tipos de recursos utilizados, livros utilizados como referencial teorico,
Projeto PoliticePedagdgico, além da pesquisa bibliogafi

Os procedimentos utilizados estdo sendo sistematizados da seguinteséegio da
situacaeproblema para a investigacao; levantamento bibliogréfico; levantamento de hipoteses
de trabalho; coleta dos dados; analise e interpretacdo dos dadosr réat@sultado da
pesquisa; Mostrar que ensinar matematica fundamenta nos principios da educacao matemética
possibilita uma melhoria na assimilacdo dos conteddos e desenvolver o pensamento critico
reflexivo para atuar no contexto da educag¢édo do campo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pratica pedagogica do ensino da matematica alicergada na educagdo matematica no
contexto da educacdo do campo fundamseataa justificativa de que o reconhecimento das
concepcgOes norteadoras dos educadores e educadoras defimer dPEdagogico e o Ser
Professor. Reforcando essa mesma ideia Menezes (2014) enfatiza o ensino da matematica,
como de outras disciplinas, deve estar focado numa aprendizagem significativa, fugindo das
repeticdes mecanicas dos conteudos.

De acordo com Sadsky (2007), a matematica também é um produto social, porque
resulta da interacdo entre pessoas que se reconhecem com membros de uma mesma
comunidadeNessa perspectiva almejamos resultados satisfatorios e que os educadores a cada
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dia no seu contexto edao demonstrem bastante interesse pela valorizagcdo do conhecimento
empirico como uma estratégia de ensino/aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O papel do Professor é sem duvida promover uma aprendizagem significativa, que vise
a formacdo de seresonscientes de suas vidas e dos papéis que representam nelas,
consequentemente, do seu proprio papel sdd¢mkntanto, buscaremos contribuir para novas
discussbes a despeito da mola de sustentacdo da Educacdo publica brasileira, sobretudo
voltando a um knar sobre a pratica educativa da matematica no contexto da educacédo do
campo. Desta forma, revigoramos nosso posicionamento inicial ao afirmar e avigorar uma
aproximacdo exitosa entre a educacdo matematica e a educacdo do campo, tornando o
conhecimento ntamatico interessante e prazeroso.
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CONFECCAO E USO DO TEODOLITO COMO RECURSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM DOSALUNOS DE ESCOLASDO CAMPO

Sidney Almeida TelesUFRB
Gilmara Borges FerreiradUFRB
Lucilia Bispo SantanaUFRB

INTRODUCAO

O teodolito é um instrumento de precisdo 6ptico que mensura angulos verticais e
horizontais, aplicado em diversos setores como na navegacdo, na construgao civil, na
agricultura e na meteorologia.

A oficina do Teodolitdoi realizadana Escola Municipal Crispiano Ferreira da Silva,
com os alunos do 9° amtw ensino fundamental. Hstituicdo de ensino esta localizada no
povoado dos Ol hos D68gua das Mo-as, distrit
BA. O povoado estd a 2 km da sede do distrito Mhatidos Pretos, e a 18 km do centro da
cidade. Ao Leste esta o Distrito de Jaiba, ao Oeste Distrito Maria Quitéria e ao Norte Distrito
de Tiquarucu. A comunidade de Matinha dos Pretos surgiu a partir da Fazenda Candeal
(SOUZA, REGINALDO, 202). A Matinha €o ultimo distrito a ser emancipado em Feira de
Santana no ano de 2008, e € a mais nova comunidade quilombola reconhecida pelo Fundacao
Palmareem27 de julho de 2014.

METODOLOGIA

A realizacéo datividade era aguardada com expectatpelss alunos. N@rimeiro
momentaealizamosima breve explicacdo de como iria ocorrer as etdgaficina confecao
do teodolito, realizacdo de um trabalho deedicdo nacampo(i gr ej a e )e@dr x a d ¢
fim, célculo s resultadosa sala de aula

Inicialmente, osalunosdemostraram pouca motivacdo para utilizar o teodolito por
considerdo um instrumento estranh@orém, em seguidalguns alunosomaram drentedo
trabal ho. AMui t os f i campaaque? €omo a que \®u rgedincom e
i s s o oluhasA S, CaE e Foram as que mais se envolveram na execdeatividade

Com o teodolito prontpassamos para a segunda etapa da oficinaa@usstiu no
trabalho de campdrara realizar amedicfeaigreja orientamos os alun@solharenpelo
carudo de modo &isualizaro ponto mais alto quéa cruz da igreja, e quaiscassem nao
inclinar a base para nao ter muita alteracdo no resulelpoisdesteprimeiro instanteos
alunos deveriam realizar a primeira médiglo angulogue naquele momentosede27 graus.
Como nao dispunhamos de outro instrumento de medidacomprimentaconvencional,
propomos aos alunos quélizassenpspassosde maneirgue cada passepresentassem
metra Contamos 5 pass@s com base nessasientagdesobtivemos37 grausEm seguida,
realizamos a medicdo emmma c a i X a hahttaSdg eseolaopra @ objetivo de validar
a funcionalidade ateodolito.Assim,a partir da®rientacdeganterioreso no primeiro instante
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os alunobtiveram 15 grause avancand@® passos, 0 que era 0 hecessario para atravessar a
pista, obtiveran20 graus.Por fim, voltamos a sala para realizar os calculos e discutwaos
resultados das medicbescemo 0s conhecimentos matematicos podem ser aplicklos
maneira eficatanto na teori@ quanto na ptia, de forma ludica e descontraida.

RESULTADOS E DDISCUSSAO

Os alunos buscaram compreenciamo po@riamobter o resultado de uma altura se até
0 momento s@onheciam as medidas désgulos Vale ressaltar quaatividade foirealizada
com ¢ alunos do nonano do fundamental e gnaquele momentoe&dohaviam aindastudado
a nocao deseno, cosseno e tangenlalvez, por isto, eles ndo demonstraram interesse em
descobrir a altur a.Apesar disgpoficaramesurgesas aoméatm dexsa d 6 §
resultadomao seremexato, devido a erros de aproximacao por se tratar de um instrumento
caseiro.

A utilizacdo do instrumento fovista pelos alunos(astomo sendo uma maneira
divertida e simples de executaatividadeemtora ateoriatenha sido ddificil entendimento
pois,porque eles ainda ndo haviam construidoarecimentenecessarios para a resolucao.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a construcéde a utilizacdodo teodolito objetivamos que os alunos
entendessem guematematica esta presente no nosso dia a dia e como podemosautiliza
criando um instrumento de forma artesanal que possibilite medir lugares importantes e que
despertem a curiosidades dos alunos.

Estando dicenciando em processo de formagdwva serprofessor ele necessita
assumir uma postuide pesquisador de mediador realizando planejamentos flexiveis, que
considerem a realidade dos educando utilizandese de diferentes metodologigsara
constituir um ensino contextualizadentendemos qualiar a teoria a praticnecessario ao
professoparaenfrenta muitos problemaeelativos a sala de aula e ao ensino de matematica.
Para tanto, elpode dispor de diveos instrumentospara auxiliar na compreensao dos
conteudos ensinados, dentre elesariecimento trigonométricos
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MATEMATICA COMO FERRAMENTA DE LEVANTAMENTO DE
CUSTO: PLANTIO DE PALMA X NUMERO DE ANIMAIS

Luana Araujo Rios Escola Familia Agricola de Jaboticaba
Rarine Santos MatoesEscola Familia Agricola de Jaboticaba
Jamanda SilvaUNEB

INTRODUCAO

O nordeste do Brasil apresenta grande area de semiarido, caracterizado pelas chuvas
irregulares e de solo raso. De acordo com Buriti e Aguiar (2009, apud Gomes 2001) fala que a
histéria do semiarido € marcada por periodos chuvosos alternados com a Gcdeéegas
que, em geral, tendiam a se prolongar por uma sequéncia de anos.

Diante das condicdes climéticas, caracteristica da regido nordeste do Brasl, foi
necessario a adequacao e criacdo de formas em que amenize a aquisicdo de racdes para o
animais A palma forrageira (Opuntia ficuisdica Mill) € uma das culturas mais adequada nesta
regido para alimentagéo do rebanho, sendo utilizada como uma das principais alternativas em
periodos de estiagem prolongada. E importante ressaltar que a palma émpsraglemento
alimentar, devendo ser fornecida juntamente com refeicbes que atenda as demandas
nutricionais do animal.

Segundo Neves et al. (201@)melhor maneira de fornecer alimento ao rebanho deve
ser na forma de mistura completa, onde as fontébidecomposta por silagens e fenos por
exemplo, concentrados e a palma serdo oferecidas juntas, proporcionando consumo adequado
de nutrientes, sem comprometer o desempenho e a composi¢cao do leite. Almeida (2012, apud
Santos, 2006) complementa esta idkaaumentar o consumo de matéria seca e proteina com
o fato de corrigir as diarreias que podem advir quando fornecida isoladamente ou a vontade.

Perante a tematicaupratitada, buscae saber qual a forma mais econémica para o
fornecimento da palma na akmtacdo animal, se seria ideal que o produtor comprasse ou
realizasse o plantio da mesma na propriedRdetendese com isso, diminuir os custos dos
proprietarios rurais com a alimentacao animal, para que possam investir em outras necessidades
do rebanhoOs produtores do Nordeste sofrem muito economicamente, sendo um dos fatores
as despesas com a compra de racao para os animais nos periodos de longas estiagens. Chacc
(2007) observa que os problemas sociais e econdmicos da regido séo naturalizaddssatribu
pelos literatos exclusivamente ao clima e a natureza.

MATERIAL E METODOS

Para o desenvolvimento da pesquisa realsmwm estudo direcionado a cultura da
palma forrageira no ambito regional para a caracterizacdo dos sistemas de producédo e
determina os seguintes valores: preco médio das raquetes; numero de plantas por hectare;
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custos com mao de obra e consumo médio por animal, com a finalidade de servirem como dados
de entrada para a execucao dos calculos.

Adotandese a quantidade de 6.000 raquetepalma por hectare, foi feita a simulacéo
desse plantio, logo para poder fdaédentro dessa totalidade sera preciso a realizacdo dos
asulcamentos (abertura de sulcos para o plantio das ragqeelesgdos durante trés dias por
um trabalhador auténomencontrado na regiaé planta apresenta estimativa do tempo em
que podera ser podada de em média 1 ano, sendo necessério o cuidado cultural denominado
capina, para tal, é essencial que esse manejo aconte¢a no minimo duas vezes ao ano (seis er
seis meses)otalizando em 6 dias de capina, também realizada por apenas um trabalhador
autdbnomo.

Com o encerramento do periodo estimado, a quantidade de produto obtido na poda foi
de 400 toneladas, entretanto retismiaproximadamente 300, pois € preciso deixast@ante
se renovar. Levando em consideracdo o preco médio gasto na plantacéo foi de R$ 0,10por
unidade de raquete, a mao de obra apresentou um custo de R$ 40,00 por diaria. Ja atraves de
or¢camento feito na regido da cidade de QuixalieBA foi encontrao o valor minimo de R$
1.800,00 referente a compra da mesma quantidade no plantio. A partir de entdo se calculou o
gue seria mais viavel ao produtor, se a compra da palma ou o seu cultivo na propriedade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O comércio da palmdiante de longos periodos de estiagem do semiarido nordestino
aparentou um aumento significativo. Em entrevista para o Sebrae, Suassuna odatdeegro
durante capacitacéo sobre o cultd®palma em Sergipe:

A partir do décimo més de vida, dependeddmecessidade do produtor e do

grau de desenvolvimento que a palma apresenta, ela podera ser cortada. Se o
produtor jogar bastante esterco no cultivo, seguindo todas as orientacdes do
projeto, ele podera ter até dois cultivos por ano. Ja existe plad@agi@bma
produzindo ha 14 anos, com producdo sempre superior a 350 toneladas por
hectare. Tem ano que ela produz mais de 400 toneladas. Isso se deve ao clima
favoravel daquele an¢SUASSUNA, 2014).

No nosso estudobservamos que asustos dosnateriaisutilizados para o plantio da
palman&o sao muito elevadasymoapresentadoailabelal:

Tabela 1 Materiais para o plantio da palma adensada na &rea de 1 hectare na propriedade ruralvalores

em reais
Materiais Unidade Valor Unit. Valor Total
Raquetes 6.000 unidades R$ 0,10 R$ 600,00
M&o de obra para 3 dias RS 40,00 R$ 120,00
asulcamento
Mao de obra para tratos 6 dias R$ 40,00 R$ 240,00

culturais

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Para um melhor planejamento da quantidade de palma que sera fornecdomais,
é indispensavel calcular a quantidade de alimento (palma), para determinado nimero de animais
presente no rebanho, onde cada bovino consumira 40 kg/dia. Adquirindo estas informacdes se
consegue calcular a disponibilidade do alimento durante i24Qodra rebanhos de diferentes
quantidades de animais que variam entre minima de 30 e méxima de 120 animais. Para essa
finalidade se faz preciso a multiplicacdo do periodo com a quantidade de animais e por fim com
a necessidade diaria da palma forragetaunidade de bovino, adquirindo a partir de entdo o
total de toneladas suficiente para o sustento do rebanho durante as estiagens.

Gréfico 1. Toneladas de palma forrageira necessariam relacéo ao nimero ddovinos no periodo de
240 dias

Toneladals

1000
800
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30 45 60 e »

Bovinos

Fonte:Elaborado pelas autoras.

Logo se conclui que 1 hectare produz alimento suficiente para 30 bovinos, assim para
alimentar 120 animais ser@ecessarioapenas 4 hectares de plantio. Apds os dados citados
anteriormente, chegge ao resultado da pesquisa, osdkulando os custos do plantio da
palma por hectare e fazendo a diferenca como valor de mercado da mesma quantidade suficiente
para alimentar o rebanho de acocdon onimero de animais.

CONSIDERACOES FINAIS

Devido ao preco excessivo da palma forrageoganercado da regido, foi perceptivel
que a melhor maneira de economizar inserindo a planta na alimentacéo do rebanho éplantando
a, pois, 0 proprietario apresenta uma economia de 46,6% nos custos, podendo usar a verba
economizada em outra necessidadprdariedade ou animais.
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