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seus educandos, de como eles se apresentam na profundeza de seus valores; na complexidade de
perfis e na leveza de sua criagdo enquanto sujeitos queesgontram no mundo cotidiano, continua e
bravamente se criando e se remodelando. E escutar e apreender o carater original da ago do sujeito on
OA AT AT 1T OOA A AOEAeg
(Barbosa, J. G. A formacdo em profundidade do educador pesquisattor]. G. Barbosa (OrgReflexdes em
torno da abordagem multirreferencial Sdo Carlos: Editora da UFSCar.1998, p-88.
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APRESENTACAO

L #1711 AOYT AAADGQDAEERA AASEUIT CI O - Ol OEOOAEAOAT A
pesquisas desenvolvidas no ambito do Laboratério de Ensino de Geografia e Profissionalizacdo Docel
(LEGEP) e agrega a participacao situada e reflexiva de seus colaboradoresnggas. As discussdes séo
produtos de debates no Grupo de Pesquisa Educacdo Geografica, Cultura Escolar e Inovacdo (GPEC
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

O ensino de geografia constitui cenério privilegiado para debates multirreferenciais, wnvez que seu
AAOUOAO AOpOEAI A ETT OAAT O DPAOIEOA 1 Al OOAI Ag,
aprendizagem. Reconhecer a necessidade de um olhar mditiplo para a compreensdo dos fenémer
educativos na perspectiva geografica implica um rompiento com o pensamento linear, unitario e
OAAOAET 1 EOOA AAOAAOAOpOOGEAT Al OPAOAAECI A AA OEI
para a constru¢do do conhecimento.

Cabe ressaltar que propor um didlogo e uma analise multirreferenciphra o ensino de geografia néo
OAT AT 11T DOAOAT OpI OAOCI OAO6 OAO 1T AEAOT A karraidd
gue nao se caracteriza como um movimento de decomposic¢ao ou reducéo de seus obta®ita a opacidade
propria dos fenémenos humanos (0 que pressupde, consequentemente, o reconhecimento de sl
complexidade).

Neste contexto, esta Coletanea esta estruturada a partir de multiplos dialogos:

O artigo de Mateus Ferreira Santos e Lucas Antdnio Viana Botéh® ensino de Geogradi frente as
mudancas contemporaneas: (re)pensando desafios, apontando alternativagtenta argumentar acerca dos
desafios e possibilidades quanto as praticas pedagdégicas desempenhadas pelos professores de Geogi
diante dos novos cenarios de mudancasue o tempo presente tem revelado. Para isso, apropriese de
aportes reflexivos, de natureza tedricebibliografica, que ambicionam contribuir para o didlogo, apontando
oportunidades de mudancas, a partir do desenhar reflexivo de respostas propositivas gg@gontam em novas
dire¢cOes para diferentes formatos de ensin@prendizagem em Geografia.

O artigo- A cartografia no processo de ensinraprendizagem na geografia do ensino fundamentalde
autoria de Priscylla Karoline de Menezes, Luan do Carmo da SilvBreno Magnum Pereira desenvolve um

breve ensaio de um olhar sobre n6s mesmos, professores em formacgéo continua, que tém a escola como It
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de pesquisa e que exerce fungéo impar no processo de constituicdo da identidade profissional docente e
nossa prdissionalidade. O texto busca tracar um quadro geral de organizacédo de curriculos constituidos
partir da implementacdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) do Ensino Fundamental. Para tan
analisou-se as produgdes curriculares de trés unidades da&deracdo (UF): Pernambuco, Mato Grosso €
Distrito Federal. Tais UFs constituencusde atuacao profissional dos autores do trabalho, os quais defenden
que, a realidade socioespacial de atuacéo profissional é referéncia primeira para desenvolvimento ddiaaga

e criticas acerca da atividade docente e do cotidiano escolar.

Daniel Victor Neves Raposo, Thiago Breno de Medeiros Carettallo Fernando de Freitas Silva no
artigo - Cartografia escolar: os percursos entre a docéncia e a humanizacao do engipoocuram a partir de
um conjunto de andlises empiricas realizadas no ambiente escolar, e direcionargas praticas no ensino
em Geografia, especificamente, no conteddo de cartografia, promover um dialogo reflexivo, sobre
perspectivas de ensineaprendizagem de alunos e professores por sobre a cartografia escolar.

O artigo - No transgredir dos tempos, o limiar do passado: os livros didaticos de geografia enquant
remotas tecnologias de génerqg de autoria de Tamara Carla Gongalves Bezerra, Jodo Victorckalda Silva e
Francisco Kennedy Silva dos Santos convidam o leitor adentrar nas afluéncias da relagéo entre os estudos
género e o ensino de geografia. O texto procura compreender os mecanismos {$&degislativos e sociais)
que fazem do livro didatAT  AA CAT COAZEA OIi A OAi T OA OOAATTI1 1 CE

O artigo - Dos desafios as possibilidades: a educacdo ambiental e o ensino de geografia nul
perspectiva de contextualizacdo do ensinp de autoria de Thiago Breno de Medeiros Carmo, Itallo Fernandc
de Freitas Silva eDaniel Victor Neves Raposo apresenta um estudo de caso, onde as possibilidades de
promover educacdo ambiental, empregando as interacfes: sujeitaseios, se materializam em respostas a
deficiéncia de aparelhos tecnoldgicos, hoje vistos contomplementares ao ensino, como: equipamentos de
videos einternet.

O artigo- As novas tecnologias no ensino de geografia: retratos da utilizacdo das geotecnologias nur
perspectiva educacionak de autoria de Itallo Fernando de Freitas Silv@aniel Vicior Neves Raposo e Thiago
Breno de Medeiros Carmo se debruca sobre as discussdes concernentes a utilizacdo das novas tecnologia
contexto atual, com um enfoque nas geotecnologias. Para além dessas questdes, 0 artigo traz informac
sobre o panorama eduacional bem como as possibilidades e limitacdes de utilizacdo das tecnologias.

O artigo de Dhayanna ChrystiaBilva de Franga, Henrique Silveira de Farias e Bruno Vieira de Andrad

- A pratica docente diante da insercao das tecnologias na rede municipal do recife: uma aproximacao d
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sujeitos - procura entender como as tecnologias digitais vem sendo utilizadasreseridas no cotidiano escolar
da rede. Os autores destacam que a partir da metodologia empregada na pesquisa foi possivel ver o quant
professor de geografia tem se relacionado com a politicas e programas que estdo sendo executados na r
municipal do Recife, e entender as dificuldades da mudanca e inser¢cdo das tecnologias na sala de aula
processo de ensino e aprendizagem de modo significativo e satisfatorio.

O artigo- Ensino e pesquisa: uma reflexdo pedagoégica na formacéo inicial de professoregelegrafia
Z de autoria de Valdemira Pereira Canéjo de Andrade, Francisco Kennedy Silva dos Santos e Bruno Vieira
Andrade constitui uma discusséo tedrica que tem como procedimento o levantamento bibliografico e
reflexdo sobre o tema ensino e pesquisaantentativa de compreender de maneira critica a relacao entre
ensinar e pesquisar como dimensdes indissociaveis na formacao inicial de professores.

O artigo - A pesquisa na pratica do professor de geografiadidlogos sobre a pesquisa na escofade
Bruno Vieira de Andrade, Valdemira Pereira Canéjo de Andrade e Francisco Kennedy Silva dos San
constitui resultados de um estudo de investigacdo que tem como objetivos compreender como a prétic
pedagogica dos professores de Geografia é impactada pela pesgwwomo postura e principio formativo.

Josias Ivanildo Flores de Carvalho, Francisco Kennedy Silva dos Santos e Laryssa de Aragao Sous
artigo - Refletindo o ensino e a formacgéo de professores de geografia para a educacao basica na complexid
do mundo atualz propde refletir sobre o ensino e a formagé&o dos professores de Geografia para a Educag
Béasica na atualidade, levando em consideracéo as praticas de ensino e de formacgéo docente e, procura ind
possiveis saidas para que o ensino @eografia tornese cada vez mais geografico e contemporaneo.

0 artigo - Geografia e Literatura: uma abordagem interdisciplinar para a geologia e geomorfologia ne
ensino médioz de autoria de Jodo Victor Falcdo da Silva e Janiara Almeida Pinheiro Lima pdeeeflexdes
AAAOAA AA ET OAOAEOAEDI ET ACEAAAA AGEOOAT OA Al OOA
Euclides da Cunha, norteou seus trabalhos de planejamento para as a¢6es do PIBID/GeogU#filaE junto as
turmas de 12 série do Ensinanédio, da Escola de Referéncia em Ensino Médio Anibal Fernandes, localiza:
em RecifePE. Nessa perspectiva, a intervencao teve o proposito de provocar uma reflexdo acerca
abordagem literaria como ferramenta didatica para o ensino da Geologia e Geonatwfjia no Ensino médio,
visando desenvolver conceitos dessas ciéncias presentes na glaaguanto os ressignificam para as aulas de
Geografia.

Francisco Kennedy Silva dos Santos, Nayane Camila Silva Cavalcanti e Roberta de Paula Sales no &

- Educacdoambiental critica como mediacdo pedagdgica: ensaios de uma pratica situada em contexto ¢
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extensdoz apresentam um relato de experiéncia de uma pratica pedagogica em Educacdo Ambiental Criti
(EAC), situada, realizada por alunos do curso licenciatura enedgrafia no &mbito do Laboratério de Ensino
de Geografia e Profissionalizacdo Docente. A proposta objetivou conjugar a acéo, teoria e pratica con
objetivo de exercitar a pratica pedagdgica em escolas publicas da educacao basica de Recife. Os result
apresentados pelos autores apontaram uma mudanca significativa na forma de conceber e pensar a educac
ambiental pelos sujeitos imersos na experiéncia.

O artigo- A orientacdo como mediacdo pedagogica na formacdao inicial de professores de geografic
de auoria de Francisco Kennedy Silva dos Santos resulta de uma investigacdo que teve por objeto
aprendizagens de docentes produzidas com base na orientagdo a monografia ou trabalho de concluséo
curso em curso de Geografia. O estudo parte da concepcagude a atividade docente de orientacédo exige uma

integracao entre saber ensinar e saber pesquisar para a agao e construcado de conhecimentos.

Francisco Kennedy Silva dos Santos

Organizador
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O ENSINO DE GEOGRAFIA FRENTE AS MUDANCEINTEMPORANEAS: (RE)PENSANDO DESAFIO:!
APONTANDO ALTERNATIVAS

Mateus Ferreira Santos
Universidade Federal de Pernambuc@JFPE)
mateusfst@gmail.com

Lucas Antonio Viana Botelho
Universidade Federal de Pernambuc@UFPE)
lucasviana.botelho@gmail.com

INTRODUCAO

Como fendmeno complexo, a educacdo enconsa dentre um rol de elementos estruturantes
desafiadores neste século, dentro da qual destasa a inoperancia da curricularizagdo de determinadas
tematicas, os hiatos na formacdo dos profissionais do ensinas mudancas aceleradas na producédo de
conhecimento e tecnologia e as necessidades emergenciais de produtividade, as quais tém obrigado
sujeitos do ensino e aprendizagem a uma reinvengao e autoformacao.

Na sociedade da informacdo, imersa numa burocracitecnocrata e informacional, pensar uma
autoformacdo é um risco e um potencial a ser explorado. Um risco, pois, de um lado,-s&mo desafio da
informacédo, a qual nem sempre consegue munir 0s sujeitos de um conhecimento realista acerca do mun
podendo dienar; de outro lado, representa um potencial enorme para a atualizagcdo de conhecimentos,
muito engessados, mas podem construir novas leituras ativas de mundo. O conhecimento tem uma fung
formadora ativa, neste sentido, permitindo a intervencao diret nas probleméticas que cercam os sujeitos
sociais, mas precisam ser reconhecidos por meio de mecanismos de ensapoendizagem que possibilitem a
flexibilizacdo do ensineaprendizagem, caminhando para propostas ativas e colaborativas.

Inserido neste conteto, o professor se encontra desafiado, tendo que contribuir para a aprendizagen
tedrico-prética dos alunos e para a promoc¢éo de uma interacdo pedagdgica que favoreca o desenvolvimer
da autonomia, da criticidade e a transformacao de consciéncias a pade processos compartilhados, sendo
que, nos dias atuais e com as transformacdes curriculares e politicas, ndo € uma tarefa facil. M
especificamente, enquanto formador social locajlobal, o professor de Geografia vée desafiado a promover
novas articulagdes didaticepedagogicas que estimulem os alunos a querer aprender Geografia e, com ist

buscar lerinterpretar -agir no mundo de outras maneiras. As tecnologias, dentro desta sociedade d
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informagé&o, atuam como vetores de um ensino de Geografia quedpanigrar para outras dire¢coes, em busca
de outras propostas.

Entre os eixos curriculares que estruturam os caminhos de aprendizagem na contemporaneidade,
Geografia vése estimulada, porém também desafiada, a adentrar este campo de mudancas e o profedssta
area disciplinar carece de assumir estas novas roupagens e reinterpretar o conhecimento que ndo me
transmitird aos seus alunos, mas buscara uma finalidade social a ele, na medida em que permite a inserc
destes nos circuitos de ensin@prendizagen inovadores. Diante da complexidade socioeducativa em tela, o:
professores apresentam dificuldades em conceber alternativas e buscar outros caminhos para provocar nov:
praticas, as quais estejam alinhadas as necessidades de ensapeendizagem geograficgara e neste cenario.
Convém gue busquese, para lidar com as questdes que envolvem estes desafios, a transformacéo das pratic
a partir de uma consciencializacao teéricoeflexiva sobre elas, de modo que seja possivel transitar de pratica:
obsoletas, gie ja ndo dao conta da complexidade de fenbmenos destes tempos, para praticas colaborativ
movidas por aprendizagens ativas, partilhadas, horizontais, politizadas e permeadas pela presenca mediati
das tecnologias.

Isto posto, o presente texto intenta agumentar acerca dos desafios e possibilidades quanto as prética:
pedagogicas desempenhadas pelos professores de Geografia frente aos novos cenarios de mudancas q
tempo presente tem revelado. Para isso, apropriese de aportes reflexivos, de natureza éeico-bibliografica,
que ambicionam contribuir para o didlogo, apontando oportunidades de mudancas, a partir do desenha
reflexivo de respostas propositivas que apontam em novas direcfes para diferentes formatos de ensine

aprendizagem em Geografia.

EDUCA@O EM TEMPOS DE INCERTEZAS: PROVOCANDO IDEIAS, ABRINDO TRILHAS

Na contemporaneidade, sob efeito de um conjuntura macroestruturante em crise tecida pol
caracteristicas sociais, politicas, econdémicas, culturais e ambientais que se projetam e transforma
paulatinamente a escolarizacdo e os processos formativos, atribuindlees novas configuracées, ha novas
urgéncias quanto aos processos, sujeitos e procedimentos pedagdgicos, mirando mais especificamente
ensino-aprendizagem (concebendeos de forma intrinsecaum ao outro); os quais estao teoricamente dotados
de outras formas e mecanismos que incitam a promocéo de adaptagdes para o enfrentamento e o rompimer

com propostas engessadas, que massificam processos educativos apenas como enclausurados nas escol
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No entanto, a pratica nos ilustra outros cenarios que nao estdo alinhados aos aportes tedricos qt
indicam tais possibilidades. Isto se deve, em grande parte, ao avanc¢o das pesquisas educacionais, que tra
consigo indicativos para novas concepcbes epi&shologicas e pedagdgicas, pautadas nas transacoe
contemporaneas acerca do mundo atual, mas que pouco tem contribuido diretamente para a efetividade «
trabalho pedagogico escolar. Santos (2007) afirma o risco do separatismo entre teoria e pratica, umaysz
OET EA OEOAIT O OiF bDOT AT AT A Aiipl EAAAT R OI A AEOAO
teoria e também para a pratica. Para uma teoria cega, a pratica social é invisivel; para uma pratica cegze
OAT OEA OI AEAT i EOOAI AOAT OAd j b8 ¢mnQs

Entendendo a teoria educacional também como parte da teoria social, assim como as praticas de ensi
também confundemse como praticas sociais, € preciso buscar o estreitamento e o reconhecimento entt
ambas, produzindo mudancas de grande valor para na@enas modernizar a educacgdo, mas ele¥a a um
potencial transformador, como afirma Freire (1997). Compor novas tessituras para a escola, dentro dest
cenario de incertezas e mudancas, levaneéimas adaptacdes, nos permite compreender que o aprendizado n
sociedade do conhecimento, como afirma Libaneo (2001), esta para além de seus muros, muito embora dent
deles inicie.

N&o gue se queira provocar uma interpretacao erronea deste entendimento, pelo contrario, o que s
pde em tela € a oxigenagéo da escola, de modo que ela se aperceba de suas espacialidades para além de
fronteiras fisicas, enxergando a si e seus sujeite®@mo individuos cibersociais. Ndo se trata de substituir a
escola, em virtude de uma sociedade do conhecimento virtualizada e multiconectada, mas de ressignificar s
papel frente aos desafios de uma educagdo no século XXI. Como trata Enriquez (2006)e&go conceber o
homem deste século como sujeito autbnomo, dotado de capacidade criativa e inventiva que transpde
limites da realidade material, projetandese num espaco cujas praticas se virtualizam e se imaterializam de
modo mais amplo, tanto no quéange ao alcance quanto ao acesso.

Nesta sociedade do conhecimento, como argumenta Schneider (2013), o0 homem ¢é detentor de
poder transformador, capaz de (re)criar materiais que servem de producdo a inUmeros outros meios
potentemente transformadores. A gemplo disto, estdo as redes sociais, enquanto espaco de mobilizacéo
interatividade ciberespacial que ressignifica 0 modo como 0s sujeitos sociais reais lidam como seu cotidiar
e criam outras camadas para este, camadas virtuais. Ainda segundo o aut@peiedade e 0 homem destes

tempos contemporaneos sdo usuarios das chamadas Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TICs)
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Em virtude da globalizacdo do acesso a informacdo, provocada pela massificacdo do uso
mecanismos e espacos virtuais, modificacdes e adaptacdes sdo necessarias em varias areas que comsétus
estruturam os pilares da sociedade contemporanea. A tecnologia provocou uma infinidade de modificace
que possibilitam transagbes econdmicas virtuais, novos modos de produgédonsumo, disponibilizacado de
uma rede de servigcos interconectados e digitajismultiplas possibilidades de comunicacdo por meio de
numerosas ferramentas, que engendram novas formas de interagir, aprender, produzir conhecimento
disseminar informacédo a partir de praticas socioeconémicas e politicas em espacos virtuais (LEMOS, 201
Este novo modelo cultural associado diretamente ao uso de tecnologias digitaisibercultura - tem criado
uma forte relacdo entre técnica e vida social. Na educacdo hd o urgenciamento da modernizacao
conhecimento e projecdo deste para a producdo deitoos cenarios, protagonizados por outros sujeitos do
ensino-aprendizagem, intentando uma ressignificacdo das formas de aprender e conceber o conhecimen
que, na maioria das vezes, enconttse nas redes virtuais e precisam ser apropriados e lapidados.

Em paralelo a isto, a escola tem passado por processos de transformagao conjuntamente a socieda
no entanto, os descompassos provocados por inumeros fatores que se dirigem a esta primeira nem semg
conseguem suprir as necessidades dos educandos e educadop@é porque 0S mecanismos que a conduzen
e sua institucionalidade sempre estéao alicercados em propostas governamentais e/ou em interesses privadc
gue, na maioria das vezes, hipotecam curriculos escolares e universitarios, inviabilizando o profissional d
pensar-agir em contraponto ao sistema (ZABALA, 2002). Arroyo (2013) afirma que a expressividade
capitalista na educacéao criou uma conjuntura massificante de praticas que irreconhecem a escola como esps
DAOA Oi A OAOI OOOA A OE O Acimentohdok urhafedpia dal realidadd] Mds é Arodutdide
agir sobre ela, de tentar transformd A A AT I POAAT AAO T bDOT AAGOT AA O
ativas, compreendidas como sujeitos pensantes e ndo mais discriminados como inferiores e degilos da
informacgéo, chegam as escolas e precisam ser conduzidos por meio de processos interacionistas, centra
na mobilizacdo de diferentes linguagens e aportes tedrigaraticos reflexivos-criticos.

O paradigma capitalista globalista criou uma densidke informacional nesta sociedade do
conhecimento que adentra os muros da escola, desafiando as aprendizagens, na medida em que, muitas ve
estas informacdes tendem a declinar dos conhecimentos escolares, provocaimdoa ora assumirem outra

roupagem oraa serem descartados. Este € o perigo da sociedade encharcada pela informacdo, como dest
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Larrosa (2002). Nem sempre a informacao tornge conhecimento, na medida em que tenta contrapse a
este, desconstruindeo, diminuindo também o potencial dos procesos de ensineaprendizagem escolar e
guestionando a efetividade do trabalho do professor. Este, de acordo com Guverich (2012, p. 18) tem paf
AOOAEAT 1T A OAOAEA AA OOAI AAET T AOh ANOEI EAOAO A
diferAT OAO 1 OCAOAO A OA CElé diabte dolemaradHadd inforéhactdriall déstesEdmpds?

Este mesmo paradigma cria multiplas exigéncias dirigidas as escolas e aos professores, quanto
ETT OAO A AOEAO AAI ET ET O A ldéddsebtrat@ds@idecorekiddnto  dnasyleinh
verdade serve apenas para sustentar um ideario de que a escola é espaco Unico capaz de atribuir ;
estudantes habilidades e competéncias, no entanto focalizando estas na disputa mercantil por postos
trabalho e baseadas na competitividade e individualidade. N&o é isto que se enseja com esta discuss
Acredita-se que os formadores destes tempos tenham outras preocupacgdes e inquietsenna busca por ir
além da transmissdo do conhecimento, que esteja a sawide l6gicas capitalistas excludentes e desiguais
mercantis e competitivas.

Se de um lado existem inumeras possibilidades desenhadas e possiveis para a escola e 0s processc
ensino-aprendizagem nela em transito, a partir da emergéncia desta sociedadi® informacao, por outro vé
se que ha um conjunto de fatores impeditivos para que muitas dessas possiveis mudancas nao se efetiverr
escola. O condicionamento e a subordinacao da escola e dos professores, enquanto sujeitos ensinantes, a ¢
interesses e estruturas macroestruturantes de sua existéncia nesta sociedade leva a uma dubiedac
paradigmatica alicer¢cada no capitalismo predatério deste século: a escola € centralizadora de uma formac:
massificadora de comportamentos e conhecimentos esvaziados densidos, inculcando a competitividade,
individualidade e a acriticidade nos sujeitos; a escola é descentralizada negativamente, uma vez que egam
inUmeros recursos que sustentam um discurso de atraso e negacdo do processo de enagprendizagem
escolar.

Desta forma, ha que se formular estratégias que potencializem processos educativos globalizadore
em que ensinar e aprender sejam uma constante partilha dialogada, autbnoma, criativa e em rede. Proces:
de ensincaprendizagem que ocorrem em contracorrete e revalorizem o papel da escola e dos professores
TA Ol AEAAAAA AA ET & Oi Aepi 8 Ol 1 O0O00AO DPAI AOOAC
autbnoma. Além disso, € preciso estar apto a aprender com o outro, sendo coautor na sua aprendizagea €
APDOAT AEUACAT AA T 0001 080 j3#(. %) $%2h ¢mpoh B8 <
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formadoras para enfrentamento dos tempos em que vivemos, pautados em crises constantes e que amplie

a desigualdade de acesso a educacgéao e a dignifimado homem como sujeito no/do mundo.

O grande desafio é o pensar uma outra escola, cujo sentido sé pode ser verdadeiramer
democratico, assente numa pratica educativa participativa e dialégica, na defesa da ética, dt
direitos humanos, da diversidade culral, da equidade e da inclusdo, tendo como eixo
estruturante a linha sociolégica da educac¢éo para a emancipac&tima escola que renasce do
passado, pensa 0 presente com um olhar no futuro , numa perspectiva paradigmatica da
escola cidadd, assente em novasatrizes teoricas na defesa da transformacao social (LOPES
2015, p. 190. Grifo nosso).

Este cenario global exige a necessidade de se encaminhar um projeto de educacéo para a complexid:
de acordo com Zabala (2002), em que 0s aspectos e elementos catidis, cientificos e escolares se
entrecruzam, mas cada um desempenhando seu papel quanto ao ensinar neste século, o qual esta demarc
por incertezas e antigos desafios como o0 acesso ao conhecimento e permanéncia de individuos em instituict
de ensino, @mandando novas atitudes e adaptacdo a partir do que a sociedade do conhecimento nos te
oferecido de forma ampla, gratuita, porém ainda néo totalmente democratieaendo também um dos desafios
da educacao nestes tempos.

De acordo com Santos (2007) ha umauséncia de democracia nesta sociedade, por mais que 8
tendéncias contemporaneas nos afirmem constantemente que a informacéo e que o aprendizado é de am|
acesso e direito de todos. Na verdade, ha um ciclo vicioso de producédo de desigualdades que rexampor
entre 0s processos pedagdogicos e por entre os circuitos de ensimorendizagem escolar, limitando a escola a
um fazer rendido as logicas propedéuticas, de um lado, e isolada da sociedade, sendo por esta ridiculariza
de outro. Reinventar a demoxacia, a partir dos processos educativos, como ressalta Freire (1997), requer «
fuga das decisOes e parametros densamente capitalistas, criando novos termos, novas conjecturas, no
roupagens e novas atitudes para uma nova formacéo, baseada, sobretuddyorézontalidade.

Ao recriar criativamente o papel da escola e dos professores, dentro dos processos pedagdégic
contemporaneos, estamos situando as praticas formativas dentro de uma otica que se volta ao educar patr:
secularizagdo do homem, para sua homizacdo neste século, superando velhas fragilidades conceituais
praticas que ainda pulverizam a escola e os professores com a disseminacdo de fazeres descompassad
alienados da realidade. De acordo com Morin, Ciurana e Motta (2003), a missédo da ediicageste século € a
recriacdo secular do homem para os tempos em que vivemos, olhando para frente e rompendo com
individualizac&o acritica e a ridicularizacdo democratica a que estamos submetidos.

Entendendo os desafios do tempo presente, apontz paraa educacdo ndo apenas como problemética

a ser reformulada, repensada e recriada, mas como caminho a partir do qual é possivel chegar a outro lug
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a outro ponto e a outras formas de seestar no mundo globalizado. Outros imaginérios e identidades sociais
surgem, na virada do século, e se intensificam a partir da propagacéo dos espacos virtuais. Com isto, verifi
se outros arranjos produtivos, quer sejam sociais, econdmicos ou politicos, nos quais a educacao tem um pa
fundamental para incentivar oportunidades transformadoras, ao mobilizar os sujeitos do ensino e da
aprendizagem a serem corresponsaveis, colaborativos e criativos. Em tempos de crise, aprops@rde
alternativas técnicas, cientificas e com projec¢éo cotidiana faz toda a diferenca.

Na qualidade de processo de hominizacdo, que possibilita a repercussao e perpetuacédo da condig
humana, de acordo com Morin, Ciurana e Motta (2003), a educagdo atua como eixo estratédiceiriz
revoluciondrio e transformador para a construcéo de sociedades indivas, menos desiguais e que propiciem
mais e mais espacos de didlogo, capazes de criar condicdes horizontais para a constru¢cao do conhecime
Frente a este desafio, é preciso considerar o quanto, em tempos de crise, 0s processos educativos tém L
centralidade, tanto no sentido de reacdao criticoeflexiva quanto na atuacéo e combatividade, para a formacac
humana que venha a tornaise ndo apenas um amontoado inerte e sem sentido de conhecimentos, mas ur
consciéncia ativa que se volta para a sociedadeundo e suas multiplas fragilidades.

Nesse contexto, € requerido do professor a mudancga de suas praticas e isso acarreta numa mudat
de quem ele é como profissional, o autorreconhecimento. As alteracbes da pratica acabam por produ:
incertezas e duvidas aogrofessores, levados a repensar de que maneira conduzirdo o ensiraprender
diante destes outros cenérios. O planejamento, a avaliacdo, as posturas e comportamentos, 0s sentimentos
metodologias de ensino e outros tantos fatores e elementos acabam pofrerem com as urgéncias de uma
outra prética, que deste professor se tem requerido de forma emergencial. Significa toda uma mudanca
fazer do professor, levando a transitar de uma situacao de ensino a qual ele estad acostumado e para a qual
foi preparado, profissionalmente falando, para lidar com outro espaco ainda desconhecido e para o qual e
pouco tem conhecimento e estratégias didatiepedagdgicas.

O ensino tem o compromisso social de promover nos sujeitos o abandono de mentalidade
subdesenvovidas, tratadas de tal forma por pouco se esperar destas a consciéncia sobre os fatos, mas u
alienacdo que ja esta programada e é propagada nas praticas dos sujeitos que tecem a sociedadeo
contemporanea. Necessitamos, portanto, de conhecimentos encgratorios que desconstruam imaginarios

em gue o subdesenvolvimento seja tratado com conformidade, e ndo com dialeticidade e combatividade.

Enquanto continuarmos mentalmente subdesenvolvidos, aumentaremos o]
subdesenvolvimento dos subdesenvolvidos. Em nossaa cientifica, a diminuicdo da miséria
mental dos desenvolvidos permitiria resolver rapidamente o problema da miséria material dos
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subdesenvolvidos. E justamente esse subdesenvolvimento mental o que ndo conseguim
superar, porque ndo temos consciénciaale (MORIN, CIURANA e MOTTA, 2003, p. 105).

A Geografia, enquanto ciéncia imersa nos fendbmenos desta sociedaudendo, tem muito a contribuir
para a escolarizacdo lendo-a como secularizacdo e reinsercdo critica e criativa do homem no muneo
dispondo de conhecimentos que servem de base as leituras de mundo avivadas por outros sentidos
significados, mergulhadas em novas conjecturas. Para isto, é preciso propor também para ela ur
ressignificacdo de suas praticas, iluminando novas ideias propositivas qumssibilitam uma transicdo

paradigmatica no ensineaprender geografico neste século.

APONTANDO POTENCIALIDADES PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA A PARTIR DE DESAFIOS ATUAIS

A construcao do conhecimento geografico ndo esta mais apoiada numa l6gica demandantkeidieras
de mundo fragmentadas e compartimentacdes da realidade. Reconhesea Geografia como uma ciéncia que
abarca um conjunto inimero de fenémenos para os quais sdo esperadas reacdes criticas, reflexivas, politic
em suas esséncias, que ndo conseguser atingidas com a apatia escolar e a inércia conteudista, reforcad:
por um ensino propedéutico mecanicista que persiste dentro do capitalismo. Rivera (2012) destaca que
Geografia do tempo presente ndo é mais um arcabouco de conhecimentos apostiladow enciclopédia de
termos e concepcdes sobre a realidade, mas se d4 no movimento da vida, nos circuitos realisticos, |
tramac0Oes entre experiéncia vivida e experiéncia cientifica e escolar.

Na escola, a Geografia também assume estas questdes numa dsdafiadora, uma vez que, 0s ritmos
cientificos (restritos aos espacos académicos) sdo mais velozes, enquanto os escolares, forcados por L
burocracia pedagogica macroestruturante, tém ritmo mais lento e ndo consegue acompanhar algun
mudancas, por mais ge sejam estas importantes ou, no minimo, interessantes (PONTUSCHKA; PAGANEL
CACETE, 2007). De outro lado, a sociedade passa por ritmos de mudancas ainda mais acentuados, do p
de vista informacional e técnico, que também pressiona e desafia as ins¢des formadoras a lidar com outros
fendmenos e a reinventar suas concepcoes e praticas (TEIXEIRA e MENDES, 2011).

Entendendo os descompassos ritmicos entre os processos de producdo e disseminagéo
conhecimento, percebendo que este também é refém dedgigualdades, que obstaculizam novas configuracdes
e a reentrancia de novos saberes e fazeres no ensino de Geografia, é preciso alardear possibilidades ou
que estimulem e encorajem os professores a lidar, enquanto sujeitos de suas préticas, com difiaeformas

de agir, mas iluminados por elementos tedricos impulsionadores, construindo uma praxis inovadora (RIVERA
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2012). Para Franco (2012), portanto, significa alcancar uma prética pedagodgica caracterizada por uma ac¢
consciente e participativa, supeando um pensamento ingénuo em busca de uma possivel emancipacao d
sujeitos do ensino e da aprendizagem.

Ao pensar que a escola do tempo presente carece de se reinventar criativamente, indo em busca
outras formas de atuar na formacao dosujeitos sociais, mediando isto por meio de seu reconhecimento comc
espaco multidirecional de aprendizagens sociais, a Geografia escolar também assume uma posigéo estraté
para lidar com os fendbmenos complexos contemporaneos que sobressaltam aos olhates professores e
estudantes para ganhar um espaco central na formulacdo de um ensino problematizador, inquietador
confrontador da realidade, mediado por praticas horizontalizadas em que a tecnologias surgem como fatc
inovador na busca por novas respdlBAO A AOOAO AAOALZEI 08 O A AOEAébpb
2017, 57).

Encontram-se e reencontramse todos no mesmo mundo comum e, da coincidéncia das
intencdes que o objetivam, exsurge a comunicacdo, o didlogo que criticiza e promove 0s
participantes do circulo. Assim, juntos, r&riam criticamente o seu mundo: 0 que antes 0s
absorvia, agora podem ver ao revés. No circulo de cultura, a rigor, ndo se ensina, apresedem
OOAAEDPOT AEAAAA AA AT 1T OAES&T AEA OO0 Wi teimipdr furicdd dad C
as informacgdes solicitadas pelos respectivos participantes e propiciar condi¢des favoraveis «
dindmica do grupo (FREIRE, 1987, p. 6).

Nesta nova cultura didatica para o ensino de Geografia, os professores passam a conceber sua pra
como espaco para reflexdo e construcdo de outras praticaa criacdo de uma incubadora de préticas indo
em busca de alternativas e possibilidades que furem os clichés pedagogicos, como argumentado por Ferre
(2015), para adentrar corajosamente no camo das incertezas pedagogicas. Ensinar ndo pode ser ur
processofim, deve ser processemeio. Isto significa que o professor, consciente de que sua pratica pode e de\
mudar ao sabor das necessidades de aprendizagem que a ele se apresentam, ao horizontalablematizar
0 ensino, estd sempre entendendo seu trabalho como inacabado, em permanente mudanca e apto a tamar
novo a cada nova aula (FREIRE, 1997).

Da Geografia escolar contemporanea se requer mais que um ensino enviesado por trincheiras
conhecimentos, € preciso um diadlogo de opinides, informacgdes, experiéncias, temas, saberes, que dao n
escopo e revisa os fundamentos tedricos e metodolégicos do ensinar Geografia. Ou seja, af#enan ensino
de Geografia que nao lida mais com a consolidacde experiéncias préconcebidas ou com moldes de ensiRo
aprendizagem uniformizadores, mas com a construcdo de sociabilidades ativas em movimento de ensin

aprendizagem nas escolas, como argumenta Rivera (2012). Abandonar o confinamento das abordage
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desaitivas e lineares, propondo roteiros que desafiam as praticas de ensino do professor e estimulam
aprendizagem dos alunos é uma tendéncia a se explorar para uma Geografia escolar renovada.

Os giros contemporaneos afirmam a necessidade da tecnologia nalasale aula, impondo a
modernizacado e a flexibilizacdo do ensino e da aprendizagem escolar, mas fazendo isto precariamente.
professores veemse atados a necessidade de inovar, mas terminam por ndo entenderem como fazé
julgando-se incapazes de realizanovas propostas para ensinar. A tecnologia ndo surge em detrimento dos
professores, tampouco da escola, mas é a partir dela que é possivel engendrar processos de ensi
aprendizagem que rompem com as mesmices pedagdogicas que em muito cooperam para @§sw escolar
(CHARLOT, 2014), desenhado a partir do mecanicismo capitalista, que impde um paradigma de falén
escolar. Dito isto, procurase valorizar os professores e seus saberes, na medida em que estes s
reconhecidos como Unicos capazes de criar, aiar, refletir e propor mudancas efetivas, com base nas
necessidades de suas praticas (GIROTTO, 2017).

O ensino de Geografia hoje tematiza o mundo, problematizandoa partir de fendbmenos complexos
ligados as novas configuracdes societarias provocadas pahassiva expressividade das redes na vida dos
sujeitos. Novas experiéncias estdo em acontecimento e isto demanda novas ideias, concepgoes, !
principalmente, novas habilidades e competéncias. Para tal, -@A | Ei PAOAOEOI A
interpretativo-cOp OEAT 6 | 2) 6 %2! h ¢ 7@ gséim, Eagce e dpreridizadeAsAgedyrafida:
personificadas, atreladas ao desenvolvimento contextual e critieeflexivo de metodologias ativas e
colaborativas no ensineaprendizagem geografico.

Posto estd o des&b, mas com ele emergem as possibilidades. Novas abordagens metodoldgicas, g
renovam as praticas de ensino e mobilizam outras aprendizagens, criando horizontalidades participativas,
0 gque se tem afirmado esperancosamente. Em se tratando da tecnificag@anetodologias e dos mecanismos
gue conduzem o ensino e o aprendizado, s a importancia de suscitar mudancas paradigmaticas que Vac
além de apenas substituir pessoas por mecanismos técnicos sofisticados, mas levar as pessoas o conhecim
do uso e damportancia destes meios para outros modos de ensinaprender participativos dentro e para
além dos muros da escola. Isto €, dar sentido a utilizagdo dos mecanismos que potencialmente renovan
ensinar-aprender e as praticas sociais na contemporaneidade.

Permitir que professores e alunos construam conhecimentos de maneira participativa e dialégica po
meio de novas metodologias e da tecnologia digital é uma tarefa ndo tdo simples, mas que demons

resultados significativos em varios cenarios mundiais. @espertar da autonomia e da colaboracdo na
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mediacao de conteudos geograficos, perpassando o contexto de vida dos alunos e permitindo o entendimer
e solucao de questdes do dia a dia é uma mirada necessaria frente aos novos cenarios de incertezas
delineiam as (inter)subjetividades atuais. E preciso ouvir a profusdo de vozes e criar espacos de dialog
participativos para sujeitos sociais em formagéo escolar, visando uma posic¢ao critica acerca das fragilidad
e possibilidades que se apresentam a estesdesafia a escola a buscar novas roupagens metodologica
enviesadas pela presenca mediadora das Tecnologias Digitais da Informacdo e ComunicadaCs. Como

afirmam Torres e Amaral (2011),

Torna-se cada vez mais evidente que o impacto das TICprocesso de ensino e aprendizagem
depende fundamentalmente do uso pedagdgico que se da a essas tecnologias e também
forma como sdo adotadas nos métodos de ensino e aprendizagem e nas praticas docent
cotidianas (p.59).

Moran (2018) argumenta que a esda € um espaco fundamental para construcdo de aprendizagem
mas com o desenvolvimento e aprimoramento das tecnologias do tempo presente, ela ndo consegue mais
a Unica possibilitadora de trocas de conhecimentos. A cibercultura invade todos os setoresias e cria
ciberespacos de aproximacgdes de pessoas, reinvencéo do novo e a construcao colaborativa de aprendizag
(LEMOS, 2013; TORRES e IRALA, 2014). Tal fato tem chamado a atencéo dos professores para a adog
metodologias ativas, pois a escola paonizada, que ensina e avalia todos de forma igual, ignora que :
OT AEAAAAA AT AT TEAAEI AT O i AAOGAAAA Al Al i pAOsT 2
da forma convencional e que exigem proatividade, colaboracdo, personalizacéo e viddb D OA AT A/
(MORAN, 2015, p. 16).

Mas é preciso ter cuidado com o discurso do uso da técnica e de novas metodologias a todo custo. $
uma adequacéo e preparo do professor, que € o mediador dos processos de aprendizagem, simplesme
crendo que € istague falta as escolas e aos professores de Geografia, mais especificamente, contribui para
esvaziamento de sentido e significado quanto ao uso dos mecanismos e procedimentos que tém a tecnolo
como esteio. Como ressalta Santos (2018), o uso pelo usmrpassa de entretenimento, € preciso utilizase
das ferramentas digitais com fins pedagdgicos, a fim da promoc¢é&o do ensino hibrido que ndo exclui nenht
espaco de aprendizagem, mas permite colocar os alunos frente a frente em situacdes reais em ul
aprendizagem compartilhada.

)y 001 AAI AT AAh A ET OAOOEAOOA 1T A AOEOEAAAA AA
professores, que potentemente, de um lado, podem criar novas situacbes e novos cenarios para es
aprendizagens personificadas em Geografia partir da descoberta de determinadas condi¢cdes e meios par:

tal; de outro, demanda que haja condi¢cdes materiais e estruturais de trabalho para que haja a realizacao
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propostas contextuais, ou seja, em que ndo aconteca a imposicao de formas de trabalhlateralmente, mas
gue a coletividade dos sujeitos que existem em cada ambiente particular escolar possa descobrir su
necessidades e a partir delas elaborarem as propostas que poderao loa as novas descobertas do mundo.

Inicialmente, movidos peb desejo de costurar estas tessituras de aprendizagens compartilhadas
personificadas, convém que os professores realizem um diagndéstico acerca das possibilidades de uso
mecanismos digitais que poderdo contribuir direta e indiretamente com sua praticajirando os conteudos e
temas que desejam mobilizar com os alunos. A partir dai os professores, munidos de uma diagnose acerca
elementos que permitem a fluéncia de seu trabalho, poderéo roteirizar possibilidades didatipgedagogicas
movidas pela constucéo consciente e horizontal de aprendizagens geograficas que conciliam as tecnologi
digitais, os ambientes virtuais de aprendizagem e os ambientes fisicos.

Ampliar o conhecer geografico do mundo esta atrelado a um trabalho pedagdégico que lida diretangent
com a conciliacdo destas trés dimensionalidades supracitadas. Atualmente, ndo ha como conceber um ens
distanciado do uso significativo de mecanismos e espacos virtuais, mas também que ndo sejam estes
redentores de propostas de ensino. O que se im& argumentar é a proposicdo de roteiros de ensino
aprendizagem geogréficos que tenham uma natureza cooperativa, colaborativa, investigativa, coletivista
partilhada entre professores e alunos, na medida em que as hierarquias sdo rompidas para dar lugam

formato de ensino em que todos atuam como sujeitos capazes de construir, de falar, de propor, de indical

AA POT Al AT AGEUAO8 0AOA OAT 6T A -1TOAT jempyh P8 o
continuos, hibridos, formais e inform& Oh 1T OCAT EUAAT 6 A AAAOOI Oh ET OA]
10O T AOTATTT CEAO AOEOAOG AOOAI AiillT ObPITOIO AA

AA OAmEI Agpi h AA ET OAcCOAeéepi AI ClI EOEOAR AA CAIBDAI
18) que potencializam estas proposi¢cfes para um ensino que direciona as aprendizagens a um novo patan
potentemente transformador, na medida em que permite dialogar com espacos distintos, porén
complementares, e com a criacdo compartilhada de doecimentos e experiéncias que fundamentam visdes
de mundo menos verticalizadas e mosaicas para oportunizar criativamente a formacao de leitcaggentes de
mundo capazes de dialogar amplamente acerca dos fendmenos logglisbais e sobre eles se posicionarem
buscando solugdes.

Para o ensino de Geografia, a proposicdo deste modo de trabalho pedagdgico lida diretamente con
proposito central desta disciplina escolar, que € a formacado cidada, porém ultrapassando as fronteiras

trincheiras de um engessamento éormalismo formativo, centrando a ideia de uma cidadania apostilada, ao
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alcancar uma cidadania planetaria e uma identidade terrena mediadas por uma aprendizagem social (MORI
2000; JACOBI, 2015). Ou seja, € atribuir a formacédo cidadd em Geografia uma monfiguracao inovadora
gue estimule a consolidacao de um searstar localglobal, a partir da valorizacédo sociohistérica da vida e das
comunidades em que estes sujeitos estdo imersos socialmente, mas com proje¢ao global, ao se reconhece
como cidadédos @ uma sociedadenundo interconectada.

O grande desafio deste inicio de século é a crescente busca por metodologias inovadoras g
possibilitem uma préxis pedagdgica capaz de ultrapassar os limites do treinamento puramente
técnico e tradicional, para efetiamente alcancar a formacédo do sujeito como um ser ético,
histérico, critico, reflexivo, transformador e humanizado (GEMIGNANI, 2012, p. 1).

A problematizacdo geografica da vida dos sujeitos, sem perder de vista as experiéncias individuais
coletivas em s@s lugares de vida, € uma proposicao ja ha anos mantida como necessidade para a formac
critica e reflexiva dos estudantes e como necessidade as praticas de ensino. Porém, é necessario frisar g
introducdo de mecanismos digitais tende a dar um novo forato a isto, contudo sem negligenciar as
experiéncias vividas cotidianamente. Ou seja, ndo € a inser¢cao de uma plataforma virtual ou de um softwa
que excluira o contetudo experiencial subjetivo dos sujeitos da aprendizagem, mas também nao se intenta ur
virtualizacdo da vida, na medida em que todo o olhar para a realidade tenha que obrigatoriamente passi
pelas lentes da tecnologia. O que se enseja € a busca por solu¢des de eagirendizagem que, aliadas as
metodologias ativas que lidam com o uso de teologias digitais, proponham a compreenséo da totalidade dos
fendmenos componentes da vida real.

E instigar a investigacdo destas realidades a partir de novos meios, que facilitem o acesso a outr
informagdes e conhecimentos que antes nao tinham como segsier notados. A compreensao da realidade,
dentro da Geografia escolar, demanda miradas multiplas, que flertam com diferentes e congregados meios
leituras critico-reflexivas e atuantes. Se a proposicdo das metodologias ativas € a reativacdo d
aprendizagens a partir de rupturas com engessamentos e com a estatica paisagistica das salas de aula
Geografia escolar significa a proposicdo de uma Geografia ativa, que |&, compreende, atua, dialog
transforma as paisagens, lugares, territérios, regides air da construcdo de redes os nés interconectados
de conhecimentos, experiéncias e sujeitos (CASTELLS, 2003).

Caminhase, portanto, para uma proposi¢ao de hibridismo pedagdgico na Geografia escolar, sendo e:
apontado como uma mescla criativa e critecentre mundo virtual e mundo real, permitindo aos sujeitos uma
compreensao de todo, sem negar as experiéncias que acontecem em suas vidas, mas estendasna®utros
espacos em que possam partilhar e construir conhecimentos outros na formulacao de sabeayesgraficos. De
acordo com Moran (2015), nesta configuracdo do ensirda D OAT AEUACAT O1T A1 OET AC
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em uma interligacdo simbidtica, profunda e constante entre os chamados mundo fisico e digital. Nao s&o d
mundos ou espacos, mas um espa estendido, uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiz
AT 1T OOAT OAT AT OA6 j P8 ow(s8

As tematicas da vida, os temas comunitarios, indicados por Rivera (2012) como essenciais para u
ensino de Geografia critico e reflexivo na escola, adquirem novosntarnos e novos mecanismos que
permitam sua mobilizacdo formativa. E aprender a partir e sobre a vida, com vista a uma cidadania criticc
atuante, que compreende a realidade como palco de acéo interventora a partir de multiplos mecanismos ¢
acao transformalora, que se apoiam no uso consciente de aportes tecnologicos que fundamentem um no
olhar para estas teméticas.

As tecnologias, dentro de propostas de ensiraprendizagem personificadas e colaborativas por meio
de metodologias ativas, surgem como desceatizadoras de aprendizagens, criando outros ritmos, que
viabilizam o acesso a variadas informacdes que oxigenam a construcdo do conhecimento para além
formalismo pedagodgico propedéutico e transmissivo. Para formar critieceflexivamente cidadaos, a pair do
tecer de um saber geogréafico, vée a necessidade de roteirizar praticas inclusivas, colaborativas e
cooperativas, que possibilitam a cariacdo de conhecimentos a partir de experiéncias mdultiplas, em
diferentes cenarios, por todos os sujeitos enveidos no ensincaprendizagem escolar.

Portanto, é inconcebivel pensar e formular proposi¢cfes didatiepedagdgicas para a Geografia escolar
sem que haja o minimo de reentrancia da tecnologia para a constru¢do dos conhecimentos. As mt
lugaridades, territorialidades, paisagens e regionalidades, dentro deste espagundo, é algo a ser explorado
na confeccéo dialogada e horizontal no ensinaprender Geografia e que precisa ser alvo da formacéo de
sujeitos sociais que se assumem como planetarios, porém ligadas raizes de seu cotidiano e das praticas
sociais nele comuns. O trabalho pedagdgico e investigativo em Geografia carece de ser concebido como cal
de possibilidades para a construcdo de dialogos que materializam reflexdes e praticas entre o local ipload)
gue se dao a partir do movimento da vida e se constituem também nas trocas experienciais e informacione

nas redes virtuais.

CONCLUSOES

Verifica-se 0 qudo necessério € a garantia da continuidade do ensiaprendizagem, utilizando

mecanismos que permitam a professores e alunos a mobilizacdo dos conhecimentos para além dos limites c
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territorios fisicos de escolarizacdo. A virtualidade do resinar-aprender € uma realidade que ndo se pode
negligenciar e que assume um papel importante (uma necessidade cara a luz dos processos educativos) p
a continuidade daquilo que faz a escola, tendo em vista 0s enfrentamentos contemporaneos, podendo assur
outros lugares, outros tempos, outras dindmicas e, como consequéncia, outras possibilidades.

Nas reflexdes trazidas a tona neste texto, ndo buseea apontar alternativas que novamente viessem
engessar ou oferecer elementos praticos para a criagdo deopostas por parte dos professores de Geografia,
mas que estes, de posse de uma (auto)reflexéo situada dentro dos contextos em que estao inseridos, pos:
caminhar na elaboragéo das propostas que melhor tragam respostas, de carater inovador, as aprendizage
que desejam mobilizar. Roteirizar praticas, entendendo a pratica como espaco criacionista, € um trabalho
autoria dos professores, ndo cabendo a quem quer que seja a indicacdo de receituarios que Ihes sirvam
replicacdo. Contudo, indicar elementos feexivos e motivadores podem surtir o efeito encorajador necessario
para que estes criem as possibilidades inovadoras que d&o resposta as incertezas e mudanc
contemporéaneas.

Para a Geografia escolar, tomar como referéncia e base de um trabalho pedagégscmetodologias
ativas aliadas ao uso de tecnologias, mirando as experiéncias dos sujeitos imersos no enaprendizagem
para alcancar a formacao cidada, é um caminho potencialmente transformador e construtor de praxi
emancipadas. A ruptura com um modpuramente técnico de lidar com a construcdo do ensiraprendizagem
geografico precisa ficar para tras, abandonando as acriticidades que ndo movem outras leituras ativas dent
da sociedademundo interconectada. Um ensino de Geografia inovador depende essi@mente de
proposicdes formadoras encabecadas por professores investigadores tematicos, envoltos na formulacéo
uma nova cultura didatica, permeando isto pelo uso mediador e significativo das tecnologias e mecanisme

digitais que criem as potencialidaés transformadoras para o século XXI.
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INDRODUCAO

A linha de raciocinio que desenvolvemos neste breve ensaio € um olhar sobre nés mesmos, professo
em formacao continua, que tém a escola como lugar de pesquisa e que exerce fun¢cdo impar no process
constituicdo da identidadeprofissional docente e de nossa profissionalidade. Entendemos que nossa atuagé
€ campo privilegiado de analise do contexto escolar e do contexto do qual a escola faz parte, mas por r
sermos inertes aos acontecimentos, também tencionamos seus desdobranusnsob o vislumbre de uma
escola que se efetive enquanto espaco de construcdo de conhecimento critico, criativo, que reconhece |
diferencas possibilidades de desenvolvimento autbnomo e colaborativo.

Cabe, porém repensar tais elementos num cenario que ntesido fortemente impactado por
modificacdes estruturais, principalmente no que concerne a constituicdo de politicas e programas que tér
tirado da escola a perspectiva de espagempo formativo em uma dimensédo amplantegral (onde se alia os
aspectos intekctuais, fisicos, éticos, estéticos, socioculturais, emocionais, dentre outros).

A partir de tais premissas, o texto em tela busca tracar um quadro geral de organizacéo de curriculc
constituidos a partir da implementacao da Base Nacional Curricular ComyBNCC) do Ensino Fundamental.
Para tanto, analisouse as producdes curriculares de trés unidades da federacdo (UF): Pernambuco, Ma
Grosso e Distrito Federal. Tais UFs constitueldcusde atuacéo profissional dos autores do trabalho, os quais
defendem que a realidade socioespacial de atuagéo profissional é referéncia primeira para desenvolviment

de andlises e criticas acerca da atividade docente e do cotidiano escolar.
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Para que o percurso proposto se tornasse possivel, busese realizar analise documerdl das
producdes curriculares mencionadas frente as orientacdes presentes na BNCC para a componente curricu
Geografia no Ensino Fundamental acerca da Cartografia. A partir desses elementos, bussapossibilidades
de trabalho docente no processo de meaado da aprendizagem e construcéo de conhecimento.

Reflexbes tedricas acerca da Cartografia, que se reverberam em propostas didapedagdgicas e
tedrico-metodoldgicas em sala de aula, séo fulcrais em qualquer etapa da escolarizacao e para qualquer grt
social. Dessa maneira, debrucase sobre como tal tematica esta presente no Ensino Fundamental tem tote
OAl EAAAAh OEOOI NOA i T AOOA AOAPA NOA 1T OOEAEOQDI
historicamente construido e comprovado @ntificamente, ampliando com isso, seu horizonte de vivéncia e
OAPAOOEOET AOI OOOAI 6 j3EI OANn - AT AUAOh ¢mpyh D8 p

Discutir como a Cartografia se faz presente no Ensino Fundamental diz respeito a ampliagdo do mo«
como o estudante consegue executar suatlega de mundo e da realidade ao qual esta integrado. A Cartografia
enquanto uma linguagem privilegiada do conhecimento geografico, proporciona a correlagdo de dadc
espaciais, subsidiando a formacao da consciéncia espacial cidada (Nogueira; Carneiro3201

Por fim, sinalizase que ainda que os autores n&do atuem no Ensino Fundamental, a selecao desta lel
no texto compde um conjunto de preocupacdes que tém sido desenvolvidas por estes ao pensarem o lugar
Cartografia no processo de ensinaprendizagam escolar (Pereira; Menezes, 2017; Menezes; Pereira, 2018
Silva; Nascimento, 2018; Pereira; Menezes, 2019; Silva, 2019). Orientar a sistematizagdo do conhecime
desde os Anos Iniciais, seja com desenvolvimento de propostas didatigedagdgicas, seja coranalise de
curriculos ou outros aspectos que atravessam o cotidiano da sala de aula e compdem as culturas escola
favorece a ampliacdo do debate sobre as praticas docentes e o direito a aprendizagem dos alunos, elemer

estes, extremamente caros a Edacao.

A CARTOGRAFIA DO COTIDIANO E AS ORIENTACOES DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Representar € uma tatica de comunicacao mais antiga que a escrita, sendo possivel encontrar registt
desse tipo em diversas partes do mundo, geralmente trazendo atiades e eventos do cotidiano. Com o
desenvolvimento do conhecimento, outras estratégias passam a ser utilizadas de modo a ampliar
complexificar as representacdes. A Cartografia teve seu germe nessa tarefa de sobrevivéncia hungan:

representar significava,em muitos casos, garantir a protecdo e acesso do grupo a alimentos.
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A medida que a Histéria modifica o rumo da vida humana, desenvolvendo a escrita e outras formas
comunicacao, a Cartografia é aperfeicoada, desenvolvendo técnicas mais eficazes e deomehtendimento,
em outras palavras, facilitouse as possibilidades de leitura dos produtos cartograficos. Na atualidade, ¢
possivel verificar que a maneira como comunicamos tem resgatado uma seérie de elementos que prescinde
do texto escrito, isto €, algmas representacdes conseguem apresentar uma informacdo sem que vent
acompanhada por textos, é o caso desnoticons memesgemojise outros. Por outro lado, é possivel verificar
gue elementos estruturais da Cartografia, e de outras linguagens, tém sumim cotidiano de aulas e outras
formas de aprendizagem.

Mas a Cartografia ndo esta presente no dia a dia das pessoas? Recursos cartograficos e de compree
do espaco tém sido cada vez mais utilizados no cotidiano, isso é um fato. E possivel citar uma s#ei
exemplos: ao pedir comida por aplicativo, o usuario consegue saber a distancia, a rota e o custo do frete p
tela do celular; ao se deslocar pela cidade € possivel prever o melhor trajeto (aquele mais curto e com mer
trafego de veiculos); cidadeplanejadas como é o caso de Goiania e Brasilia utilizam de atributos locaciona
para designar nomes de bairros e setores. No entanto, esses aspectos se tomados como naturalizados e ise
de debate ndo fomentam aprendizagem, mas se considerados no pr@mese constru¢do do conhecimento
favorecem o entendimento da Cartografia enquanto uma linguagem que permeia o conhecimento geografic
e que por isso, pode ser acionada em diversos momentos e situagdes para dinamizar e ampliar o sentido
organizacdo soabespacial da qual o sujeito de aprendizagem faz parte.

#1117 AAOOAAT O '11 AEAA jc¢mpth P8 pyq Ofr888Y |
AAOOT cOU&EZEAAG A A &l Of Aepi AEAAAP Tpil i ATiI Phao
souber utilizar um mapa. Desse modo, o aluno deve saber determinar trajetorias e registrar por meio d
desenhos aquilo que pode observar de um lado e de outro, assim como interpretar e analisar as informacgo
e trajetorias apresentadas pelos aplicative utilizados no dia a dia, quanto a uma possivel leitura espacial.

O atual momento de crise mundial, protagonizado pela pandemia ocasionada pelo novo coronavirt
(SarsCovid-2), por exemplo, tem demonstrado a relevancia de um conjunto de conhecimentosregyliagens
para compreensao da dindmica da doenca e seu comportamento socioespacial. A Geografia, tend
Cartografia como uma eficiente estratégia comunicativa, tem permitido analises acerca da manifestacao
doenca em diferentes escalas e em diferentespexialidades (Richter; Nascimento, 2020). Conhecer o arranjo

e organizacao dos objetos espaciais que constituem os diferentes lugares favorece a tomada de iniciative
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definicdo de politicas publicas e a construgdo de planos de acéo eficazes e efetivamprpositivos para 0s
diferentes recortes espaciais.

Ainda que esses conhecimentos tenham sido acionados e mobilizados em diferentes meios
comunicacdo mundo afora, faze necessério entender os fundamentos e pressupostos cartograficos par
evitar, dentre outras situacdes, que determinada informacéo seja repassada com erros ou inducao a errc
Mapas e graficos, por exemplo, produtos que majoritariamente se apoiam em uma perspectiva monossémi
de leitura, se ndo bem construidos favorecem o entendimentayeial do fendmeno analisado.

A partir dos pressupostos apresentados, reiterg@e a Cartografia enquanto linguagem potente no
processo de comunicacado dos fendmenos espaciais, e que por isso, precisa ser desenvolvida nas aula
Geografia com a finalidade @ modo a contextualizar o conhecimento geografico e o pensamento espacial. Un
vez que o mapeamento dos fendmenos observados e a representacao do espaco a partir de mapas néo fine
a analise geografica, mas inicia a atividade.

Sendo assim, ensinar Cargrafia na escola € mais que ditar normas e regras para a confeccdo de map
e outros produtos, € essencialmente possibilitar que o estudo do fenbmeno possa ser cartograficamen
analisado, isto é, possa ser espacializado e assim, correlacionado com oudréiey de que se chegue a modelos

explicativos coerentes e completos.

A Cartografia na BNCC

Conforme apontam Silva e Menezes (2018), a elaboracdo de uma base de alcance nacional na
estivessem previstos aspectos basicos para a aprendizagem escolar estava prevista na Lei de Diretrize
Bases da Educacdo Nacional, de 1996. No entanto, apenadinal da ultima década a Unido, por meio do
Ministério da Educacdo, favoreceu o desenvolvimento de trabalhos no sentido de formatar toda a proposta.

Silva (2019) compilou um conjunto de criticas no que diz respeito ao processo acelerado e pouc
transparente de elaboracdo do material. Acerca da Geografia trouxe contribuicbes que apontam desde
fragilidade e indefinicdo tedrica de certos conceitos basilares da componente curricular, até o desenho de u
possivel retorno aos circulos concéntricos apresentad quando se pensa as aprendizagens a partir de um:
progressao linear.

Tantas outras criticas podem ser atribuidas ao documento, porém torrse premente debatélo

verificando além de suas fragilidades estruturais, suas possiveis potencialidades e incot&isias na
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organizac&o dos curriculos das redes publicas no ambito das componentes curriculares. E por essa trilha g
o0 texto em tela tem sido encaminhado, sendo o recorte analitico a Cartografia no Ensino Fundamental.

A BNCC néao centraliza a definicdo slacomponentes curriculares e tampouco das areas de
conhecimento que lhe integram por meio de conteudos disciplinares, bussa o desenvolvimento de
competéncias que podem ser alcancadas a partir do trabalho docente orientado por habilidades, as que

podemser agrupadas em objetos de conhecimentos e estes agrupados por unidades tematicas (Fig. 1) .

Figura 1: Organizagédo das Competéncias na BNCC

Competéncias Gerais da Educacio

Competéncias das Ciéncias Humanas

Competéncias de Geografia

Unidades tematicas = Objetos de Conhecimento = Habilidades

Fonte: Brasil (2018). Org.: Os Autores

Tal organizacéo teoricemetodoldgica apresenta como potencial a ampli@o das possibilidades de
integracdo disciplinar (Silva; Menezes, 2018), visto que a correspondéncia de diferentes areas pode favorec
a sistematizacdo de percursos educacionais para se alcancar determinada competéncia. Todavia, como apc
o0 estudo de Kmz e Castioni (2016, p. 56), para que se efetive a interdisciplinaridade é essencial que :
disciplinas tenham identidades teéricei AOT AT 1 8 CEAAO AAIl AAZEET EAAO OF
AATEI ATT 6 AOOOAAAT h PAOI EOQET ADI A AAT OAAOCAPTI ABOGO
e ndo o esvaziamento conceitual dessas disciplinas de modo a se resumir o trabalho a um conjunto

informacdes soltas e sem sentido. Feita esta ressalva, assirsdaque:

[...] na BNCC, competéncia é definida coma mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores par:
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do munc
do trabalho (BRASIL, 2018p. 8. Modif.).
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Diante das habilidades apresentadas na BNCC que dialogam com a linguagem cartografica, € poss
formatar um amplo esqueleto das provaveis maneiras como esta serd acionada nos curriculos das redes
ensino e posteriormente nos curriculosescolares. Como ja mencionado, sendo o trabalho por area d
conhecimento uma das prerrogativas que a BNCC fomenta, torsarazoavel inferir que a Cartografia, apesar
de se mostrar como linguagem privilegiada do conhecimento geografico (Silva; Nascimer2@18), perpasse
outras areas do conhecimento e componentes curriculares.

Encontra-se na BNCC orientacdo de desenvolver habilidades como as de produzir desenhos, may
mentais, maguetes ou croquis da escola, da casa e de outros lugares comuns aos aluaosgbmo se busca o
aperfeicoamento da leitura de mapas tematicos atuais e historicos, fotografias, fotografias aéreas, imagens
satélites, dentre outros produtos. Além dessas habilidades, encaminba as propostas de aprendizagem
tendo o letramento cienp £AZEAT A 1T AT 1T OANOAT OA OAAOGAT O11 OEI Al
i OT AT h EiI DI OOAT OA AT AQAOApAET DI ATT AA AEAAAATE

Apenas para situar, apontsse que a componente curricular Geografia estésteuturada em cinco
unidades tematicasz O sujeito e seu lugar no mundo; Conexdes e escalas; Mundo do trabalho; Formas
representacdo e pensamento espacial e; Natureza, ambientes e qualidade de wid®ndo estas unidades
articuladas em torno conceitoschave do conhecimento geograficg espaco, territorio, lugar, regido, natureza
e paisagem. A BNCC direciona para a constru¢do raciocinio espacial, o qual, demanda principios especif
para ser alcancadq analogia, conexao, diferenciacdo, distribuicioxenséo, localizacéo e ordem.

Acerca dos conhecimentos cartograficos no Ensino Fundamental, estes podem ser mobilizados ¢
diferentes unidades tematicas, visto que o0s objetos de conhecimento da componente curricular demanda
de tal linguagem, porém ha undestague especial para a unidade tematica Formas de representacao
pensamento espacial, a qual centraliza habilidades especificas desta linguagem visando, dentre outr
AOPAAOI 6h A AT i1 POAAT OpPT AA OCOAI UOEAA AA DIESELigentd), A
2018).

Por meio desse panorama podse questionar as dinadmicas possiveis de efetivacéo e de funcionament
dessa proposta de organizac&o curricular. E viavel o funcionamento do modelo apresentado pelo documen
na construcdo dos curriculosdas redes de educacdo e consequente concretizagdo de praticas curriculare
coerentes com esses curriculos e orientacdes tendo como pressuposto as desigualdades socioeducaciot

das diferentes redes e processos de formacao inicial e continuada aos quaiprdessores atualmente tém
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acesso? Os subtépicos seguintes discutem as constru¢des curriculares de trés redes publicas a fim de situ

debate e encaminhar novos entendimentos e sistematizagoes.

PERNAMBUCO

O documento curricular destinado ao Ensino Furaimental, adotado no estado de Pernambuco é fruto
da articulagéo entre a Secretaria de Educacao e Esportes de Pernambuco e a Unido dos Dirigentes Municil
de Educacédo (UNDIME/PE). Tem por base os Parametros Curriculares de Pernambue€PE (2012), que
atendem ao ensino fundamental, ao ensino médio e a educacgédo de jovens e adultos; as Diretrizes Curricula
Nacionais da Educacao BasicaDCN (2013) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educag
infantil e ensino fundamental, homologada em dezelono/2017.

Pernambuco ha algum tempo ja disponibiliza documentos orientadores que sinalizavam para
construcao do curriculo, tais como a Base Curricular Comum para as redes publicas de ensino de Pernambi
Z BCC (2008) e as Orientacdebedrico-Metodoldgicas para o ensino fundamental OTM (2008), e que foram
0 ponto de partida para a elaboracéo dos Parametros Curriculares de Pernambuco em 2012.

Desde a primeira versdo, em 2015, e no Seminario Estadual da BNCC, em 2016, a Secretaric
Educacao e Esportes de Pernambuco e a UNDIME/PE atuaram colaborativamente na orientagéo e mobilizac
de professores.

Com a homologacao da BNCC, em 2017, Estado e UNDIME/PE iniciaram a construgéo deste documt
curricular. Instituiu -se a Comisséo EstadualedConstru¢do Curricular por meio da portaria n°. 858, de 02 de
fevereiro de 2018, publicada no Diario Oficial do Estado, constituida por representantes da Secretaria ¢
Educacédo e Esportes de Pernambuco, UNDIME/PE, Conselho Estadual de Educacdo (CEER#goedds
Conselhos Municipais de Educacédo (UNCME).

O curriculo € um campo de lutas e tensdes que traduz a escola e a sociedade que se pretende const
(SILVA, 2002). Dessa maneira, o curriculo de Pernambuco considerando os conceitos e referéncias trazic
pela BNCC, definiu como seu eixo norteador o fortalecimento de uma sociedade democratica, igualitaria
socialmente justa. Para tanto, adotou como principios orientadores: equidade e exceléncia, formacéo integr
educacao em direitos humanos e inclusao.

Nesse contexto a Geografia, em conjunto com a Histéria, alocada no eixo das ciéncias humane
compreendida como componente curricular que dialoga e reflete o raciocinio espatgmporal baseado na

ideia de que o ser humano produz o espaco em que vive, apriando-se dele em determinada circunstancia
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histérica. Tendo Tempo, Espaco e Movimento como categorias basicas que se fazem presentes nos conte
tanto da Geografia quanto da Historia. E compreendendo que se as trés categorias forem bem explorad
contribuirdo fortemente para ajudar criancas e adolescentes na ampliacdo da forma como enxergam o munc
que os cerca.

Além de tudo isso, a Geografia deve buscar desenvolver no individuo a consciéncia critica acerca
(re)construcdo de sua formacdo humana pameio de uma politica educacional que propicie ao estudante &
possibilidade de interpretar o mundo, compreender processos e fendbmenos sociais, econdmicos, politicos
culturais. Sem perder o compromisso com a promogéao da cidadania que deve nortear sempoerduta dos
principais atores do processo de ensin@aprendizagem no ambito da sala de aula: estudantes e professores.

O curriculo de Pernambuco, assim como propde a BNCC, apresenta a visdo de uma Geografia esc
vivenciada a partir das unidades temética estruturantes, que se apresentam do 1° ano ao 9° ano. A unidad
O Suijeito e seu lugar no mundo que remete a um pensar geografico em que o individuo se reconhece cc
transformador do espaco que ele ocupa. Conexdes e Escalas, onde é possivel estabeletzdes de
conectividade socioespacial, ou seja, o estudante vai ter a possibilidade de identificar que 0 mundo em que
se insere pode ser representado em escalas diferentes, estabelecendo relagdes dindmicas socioespaciais.

E nessa segunda unidade queepmebemos a Cartografia sendo apresentada. Por meio de um
metodologia em que a pratica perpassa as demais unidades, conduzindo o estudante a um processo
alfabetizacdo cartografica até a leitura, interpretacdo e construcao de mapas com a perspectivéodalizar e
compreender as formas pelas quais a sociedade organiza seu espaco geografico, como propuseram Almeic
Passini (2010).

De acordo com as orientacdes trazidas pelo documento, no sexto ano, o estudante deve ser conduz
a pensar 0 espaco geogriéb a partir de sua inser¢éo nos lugares de vivéncia e compreensao de sua integrac
nos diferentes e diversos grupos sociais. Nesse momento, € importante destacar que o estudante dev
aprender a se localizar e compreender os fenbmenos fisioaturais edas disputas por recursos e territorios.
Dessa forma, ressaltase a importancia do mapa tematico como linguagem direcionada para apropriacéo da
dindmicas socioespaciais que expressam conflitos entre modos de vida das sociedades originarias e/s
tradicionais, bem como o entendimento dos conceitos de paisagem e transformagao do espaco.

No sétimo ano do Ensino Fundamental, o estudante deve ser direcionado a trabalhar com o concel
geografico de Regido, objetivando identificar e analisar o processo de formagdo territério brasileiro e, a

partir de multiplas escalas e suas conexdes, compreender como esse processo de configuracao do territo

40



influenciou a formacéo socioespacial da América Latina e da América Portuguesa em especial. Desaea
importancia do trabalho com a Cartografia para que os estudantes compreendam e relacionem as possive
conexdes existentes e as multiplas escalas de analise.

No oitavo ano do Ensino Fundamental, o estudante deve ser direcionado a compreender o carater
mudanca de esala das andlises e leituras socioespaciais. Sendo assim, as situacdes didaticas devem
criadas de modo a contemplar, de forma mais aprofundada, os conceitos de territério e regido, organizac
pelo estudo dos continentes e compreendendo os processos deniacdo dos estados nacionais.

No nono ano do Ensino Fundamental, o estudante deve analisar e realizar leituras de mundo a par
de propostas com vistas a compreender a nova (des)ordem mundial e a emergéncia c
globalizacdo/mundializacdo. Para isso devengender a dimensado sociocultural e geopolitica da formacéo e
constituicdo do estado Moderno e as disputas territoriais que possibilita uma aprendizagem do processo-get
histérico, que contextualizam os temas da Geografia regional (BRASIL, 2018).

Desse modo de acordo com o documento elaborado pela Secretaria de Educacdo e Esportes
Pernambuco e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME/PE), btsea consolidacdo do
processo formativo do estudante. Esperae que o estudante possa ser capaz dempreender o mundo em
que vive em diferentes escalas de andlise, desde o lugar de vivéncia até o mundo globalizado. Utilizapdie
um instrumental da Geografia, ser capaz de configurar o seu raciocinio geografico para a construcao ¢
entendimento de ®u projeto de vida e, também, os processos de transformacdes socioespaciais e as possi\

alternativas dentro do raciocinio geografico.

MATO GROSSO

Ao se entender que a Geografia tem como principal objetivo compreender a construcdo do espa
produzido pela sociedade, considerando suas caracteristicas sociais, fisicas e econdmicas, o curriculo de M
Grosso estrutura suas andlises sobre o papel da Geografia escolar apontando como sua meta ensine
estudante a realizar a leitura do mundo, partindo da realade do espaco vivenciado diariamente.
Contextualizando a necessidade de trabalhar a alfabetizac&o cientifica no contexto da educacdo geograi
com préaticas pedagdgicas, que valorizem o0s saberes conceituais, atitudinais e procedimentais e es
relacionados com as intensas experiéncias vivenciadas pelos estudantes, auxiliando na realizacao da leitt

do mundo, na compreensé&o da realidade, na percepc¢ao de seu papel e na constru¢do de uma cultura cidac
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Esse entendimento da Geografia € a base do documeptra seu efetivo aproveitamento educacional.
Enfatizando que a Geografia Escolar ndo se reduz a uma programacao curricular meramente informativa, m
gue deve ter uma efetividade formativa no contexto do impacto global da escola sobre o desenvolviment
intelectual, atitudinal e psicomotor dos estudantes da Educacdo Basica. Sob o aspecto intelectual, cab
educacao geografica ocupase com a compreensao de mundo que o estudante vai elaborando a partir de su:
experiéncias nas praticas sociais cotidianas n@spacos e lugares de vivéncia, e da sua apreensao progressi

dos problemas de organizacao e uso do espaco pelo homem.

$A AAT OAT Ali 1T AOOOpAOGIT AA -AOT 'Ol 001 | qmy
0S conceitos espaciais usados pelos aduich OT AOAOOAT 1T O AT T AAEOT O OOA
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ApOOAI T .1 OO6Ah OAIT AT T 7 A@GOOAIT 301 6h bAhrafid @del

explorar a capacidade de leitura do estudante ao ler a localizacéo do estado de Mato Grosso, que poderia e
ao sul do estado do Para e ao Norte de Mato Grosso do Sul ao mesmo tempo. Esse fato evitaria uma constr
equivocada de conceitoslurante as etapas do ensino fundamental, por exemplo.

Assim propbe que nos anos finais do Ensino Fundamental-dé continuidade e aprofunde a etapa
anterior (anos iniciais), acrescentando novos conhecimentos, ampliando no¢des de seus lugares de vivénc
para a compreensao de questdes de outras escalas geograficas. Para que ao concluir a segunda etapa do E
Fundamental, o/a estudante, portador de crencas, saberes, conhecimentos, valores e experiéncias, seja ca
de compreender fendmenos e processos ediferentes escalas; de estabelecer relacdes entre as situacoes d
cotidiano dos lugares de vivéncias e de outros lugares; de usar diferentes estratégias e multiplas linguage
para consolidar e aprofundar conhecimentos e saberes adquiridos.

Desse modo, assy como proposto pela BNCC, o curriculo de Mato Grosso propde um process
fundamentado nas Unidades Tematicas/ Habilidades/ Objetos de Conhecimento: O sujeito e seu lugar |
mundo, Conexdes e escalas, Mundo do trabalho, Formas de representacao e pensanesptacial e Natureza,
ambientes e qualidade de vida. Considerando especialmente a partir do sétimo ano do Ensino Fundamen
se trabalhar com o0s conhecimentos cartograficos. Por exemplo, a Representacdo cartografica
biodiversidade Mato-grossense, Cartogafia Mato-grossense, Leitura, Localizacdo, orientacdo, representacac

espacializacao cartogréafica, Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa.

DISTRITO FEDERAL
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Dado a finalizacdo da Base, os curriculos das redes, &special, das redes publicas precisaram passal
por reformulagbes a fim de contemplar as orientacdes trazidas pelo documento nacional. Esses nov
encaminhamentos curriculares, por sua vez se configuram como fundamentos da constru¢do dos Projet
Politico-Pedagdgico das escolas e das organizagfes curriculares trabalhadas pelos docentes, isto é,
praticas desenvolvidas no contexto das aulas.

O Distrito Federal, enquanto unidade da federacdo que incorpora competéncias legislativas atribuida
aos estados e mnicipios simultaneamente (CLDF, 1993), tem por obrigacéo ofertar vagas para estudante
entre quatro e dezessete anos de idade, ou seja, desde a educacao infantil até o ensino médio. A partir de
premissa, a Secretaria de Educacédo do Distrito Federal (8B), organizou a primeira versao do Curriculo em

Movimento, o qual visava:

[...] garantir ndo apenas o acesso de todos e todas a educacdo basica, mas, sobretud
permanéncia com qualidade referenciada nos sujeitos sociais, em conformidade com o
preceitos constitucionais e a Lei 4.751/2012, de Gestdo Democratica do Sistema de Ensir
Publico do DF (SEEDF, 2014, p.10).

I ET AA NOA 1T OOGAI I AA OATEAAAAG AAOOA AT AOI Al
considerar que o processo constante davaliacao e validacdo do Curriculo em Movimento esta pressupostc
inclusive em sua nomenclatura. De acordo com os pressupostos tedricos, tr@td AA OOI AT A
permanentemente avaliado e significado a partir de concepcdes e praticas empreendidas pada um e cada
Of A T1 AIT OA@OT Ai1TAOAOT AAO AOGATT AOGO A AAO OAI AC

Ao considerar que pleitos sociais mais gerais e orientacdes nacionais que atravessam o cotidiano d
salas de aula de todo o paidemandaram novas orientagBes curriculares, foi constituida nova comissao de
elaboracéo da segunda edicdo do documento. Tal comissdo, no entanto, nao se limitou a reformular o Curric
em Movimento de forma a espelhar por completo os direcionamentos cuctilares nacionais, ao contrario,
buscou contemplar as especificidades da rede educacional e da comunidade brasiliense.

Além disso, o grupo de professores da rede mobilizado para sistematizar a nova proposta curricule
tratou de reafirmar pressupostos tedicos e principios pedagdgicos presentes na primeira versdo do
documento. Dentre os pontos reafirmados, podse destacar:

[...] formacdo para Educacdo Integral; Avaliagdo Formativa;, Pedagogia HistorEdtica e
Psicologia HistéricaCultural; Curriculo Integrado; Eixos Integradores (para os Anos Iniciais:
Alfabetizacdo, Letramentos e Ludicidade; e, para os Anos Finais: Ludicidade e Letramentos)
Eixos Transversais (Educacéo para a Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direi
Humanos e Educacdo gra a Sustentabilidade). Também primotse pela manutencdo da
estrutura de objetivo de aprendizagem e contetdo por entender que esses sdo elementos qt
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corroboram os pressupostos tedricos assumidos enquanto fundamentos de curriculo da SEELC
(SEEDF, 2018, [8).

Assim como na BNCC, o Curriculo em Movimento considera a integracdo como uma pauta necessar
AT10000epi AT ATTEAAET AT OT h AAIT AT 11T OAAT OA T bB(
de organizac&o escolar em ciclos e pressupde avancdd O ADOAT AEUACAT O AT O AOO
Quatro areas do conhecimento concentram as componentes curriculares, a saber: Linguagersngua
Portuguesa, Arte (Linguagens Artisticas: Visuais, Musica, Teatro e Danca), Educacédo Fisica e Lin
Estrangeira (aponta-se para objetivos passiveis de serem alcancados a partir do Inglés e do Espanhol, sen
0 ultimo facultativo); Matematica; Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humargablistéria, Geografia e Ensino
Religioso (facultativo).

A fim de alcancaros objetivos de aprendizagem das componentes curricular alocadas em Ciéncie
Humanas o documento estabelece que:

[...] o processo de ensin@aprendizagem deve ser sustentado por uma postura profissional
emancipatoria que coordena e articula os saberes poreio de uma acédo didatica que explora e
problematiza experiéncias, propde situacfes desafiadoras que sejam reflexivas e ampliem &
possibilidades de aprender (SEEDF, 2018, p. 252).

Em relacdo a Geografia, o Curriculo em Movimento assinala que esta compéaeridencia o complexo
processo de producédo e reproducdo do espaco e enterdeem uma relagdo dialégica a partir da interagcéo
Sociedade e Natureza, sendo que a sua manutencdo na educacédo formal esta atrelada ao valor formati
possibilidades de leiturade mundo que propicia aos sujeitos de aprendizagem. O documento ainda ressal
NOA O AT OGET 1T AA ' AiI COAZEA OAiI DPI O TAEAOEOI 1 b1 O
ACEO AA Al Oi A AT 1 OAEAT OA A AOpDBAA2SAI OAO AOPAeld

O raciocinio geografico é assinalado como uma das possibilidades de desenvolvimento do pensamer
espacial, o qual de acordo com o documento, sera alcancado ao se trabalhar com os principios geografi
apontados na BNCC. Também o documentissinala a importancia das diferentes linguagens para a
construcdo do conhecimento geografico e a importancia de desenvolver atividades que ndo se restrinjam
descricdo e comparacéo dos lugares como maneiras efetivas de sistematizar o conhecimento.

A Carbgrafia € reafirmada enquanto uma linguagem, sendo possivel encontrar objetivos d
aprendizagem e conteudos correlatos relacionados aos principios e pressupostos desta. Tal linguagernr
mobilizada desde o primeiro ciclo de escolarizacdo, o chamado Blococial de Aprendizagem (BIA) até os

anos finais do ensino fundamental. No caso do BIA, pese mencionar objetivos de aprendizagem e contetdos
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gue dialogam com principios elementares do conhecimento cartografico, como é o caso de mapas mentai
croquis e principios de lateralidade, dentre outros.

Para o segundo ciclo de aprendizagem poge destacar trabalhos com elaboracdo de mapas que
prezem pelos principios cartograficos mais formais, ou seja, encaminka o estudante para o entendimento
de que a Cartogréia € uma linguagem monossémica e por iSso, 0S mapas e outros produtos cartografice
POAAEOAI AOIi POEO Oi A Oi OEA AA O1T1 01 Ao PDAOA AOEC

O terceiro ciclo de aprendizagem é formado por dois blocos, cada um cdais anos escolares (sexto e
sétimo e oitavo e nono, respectivamente). No primeiro bloco deste ciclo bussa sistematizar os principios
cartograficos, bem como, mobilizese tal linguagem para possibilitar interpretacdes coerentes da organizacgac
socioespadal das espacialidades estudadas. No segundo bloco aprofurgtao uso de producdes cartograficas
para compreender as diferentes espacialidades e desenvolse o trabalho com anamorfoses e outros
produtos cartograficos de maior complexidade para leitura enpducéo.

Apesar dos pressupostos apresentados pelo documento, verifisa que formalmente o contexto
socioespacial do Distrito Federal € mobilizado de maneira mais intensa nos Anos Iniciais, sendo que nos Ar
Finais verifica-se que a organizagéo curriculaesta bem proxima a um modelo preestabelecido ao longo de
décadas na geografia escolar brasileira, no qual se fragmenta o contetdo ora pela regionalizacao do pais,
pelas grandes massas emersas. Desse modo, cabe ao professor, no ambito de suas prévaxjautorais,
criativas e autdnomas correlacionar tais escalas com a realidade de vida dos sujeitos de aprendizagem

modo a tornar o ensino significativo e contextualizado.

CONSIDERACOES FINAIS

A Geografia, e a Cartografia por seu turno, configurage enquanto condicdo basica para a
compreensao da realidade pelo viés da espacialidade. Cabe assim, um exercicio legitimo de reflexdo sc
quais aspectos sdo decisivos para a aprendizagem escolar. O exercicio de reflexdo proposto orggndo
entendimento de que a escola ndo cabe lidar com conteudos, conceitos e informacgfes, que aper
retroalimentem o sistema de ensino. A funcéo do processo educativo é o fomento da cidadania como meio
transformacao social e mitigacédo das desigualdades.

Com isso, discutir os fundamentos de uma componente curricular escolar e mais detidamente ul

conjunto de elementos visuais e técnictedricos que Ihe dao corpo, é antes de qualquer teorizagdo, um at
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politico de compreenséo da importancia destas no processle aprendizagem dos alunos e da ampliacdo da:
lentes de compreenséao da realidade que os circunda.

O processo de ensin@prendizagem na Educacdo Basica tem como pressupostos o alcance d
habilidades e competéncias trazidas pela BNCC, as quais sao entaslicomo essenciais para a progressac
das aprendizagens. Dito isso, a mediacdo do conhecimento que leve em consideracéo a linguagem cartogré
precisa correlacionar o contexto espagtemporal de vida do sujeito de aprendizagem a fim de que o
conhecimentoconstruido seja coerente e apresente significado na vida deste.

Dentro das areas de conhecimento as competéncias especificas buscam, entre outros aspectos
direcionamento das aprendizagens para a formacao de posturas e atitudes que permitam ao alurierppretar
o0 mundo a sua volta de maneira cada vez mais critica e coerente. Desse modo, a Geografia contribui pa
desenvolvimento do raciocinio espacial, por meio do qual se articulam as competéncias e habilidades des
componente curricular.

A propostaelementar para o processo de ensinaprendizagem desenhado pela BNCC para o Ensin
Fundamental é a contextualizacéo das vivéncias, saberes, interesses e curiosidades sobre o mundo natur
tecnoldgico que os alunos j4 possuem e que precisam ser valorizadomobilizados de modo a se alcancar as
habilidades propostas e a partir destas as competéncias correspondentes. Dessa maneira, a Cartografia € te
essencial a ser trabalhado e pode ser desenvolvido sob diferentes oticas.

Ainda que tal linha de debatednha coro no meio académico, com a aprovacéo e homologacao da Ba
pelo poder publico cabe aos professores e outros atores que tém pensado o processo de ergmmendizagem
no Brasil pelos diferentes vieses, buscar formas de construir curriculos efetivamen significativos e

conectados com as realidades socioespaciais dos alunos e das comunidades que estes integram.
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INTRODUCAO

O ensino da Geografia € um dos processos de aprendizagens responsaveis por condicionar o sujeit
leitura do espaco geografico, neste sentido, e para que isto ocorra, em suas diversas escalas e configurace
Cartografia é utilizada como um dos instrumetos de expressiva importancia, por vezes, considerada
indispensavel a tal processo. Sendo ainda, o ensino de Geografia um componente obrigatério no currict
escolar, atentase pbér a mesma ter como objetivo basico, a formacdo dos individuos. Proveniente
minimamente, de condicionantes leituras espacegemporais, isto, tendo em vista a formacéo das capacidade:
de se analisar o0 ambiente e suas estruturas organizativas, direcionando os estudantes, a posicdo de estudit
da geografia, mesmo em seu cotidiano, @& partir destes elementos conceituais, assimilados no processc
ensinc-aprendizagem que 0s mesmos venham a desenvolver.

Logo, destacase a relevancia contida na formacao docente, e ainda, se ressalta os caminhos aos gt
as normatizacoes profissionais &m sendo planejadas e executadas, ou seja, embasadas numa construcao
gue se espera do profissional para a educacao. Outro parametro que vem ganhando espago no ambie
escolar é/sdo as capacidades/habilidades do educador em promover adequacdes metodalag capazes de
contornar as dificuldades estudantis presentes nos ambientes escolares, a este sentido, e intrinseco ao ens
de Geografia, o Ministério da Educacéo e Cultura, estipula ser claramente ser um de seus objetivos, que
educandos apreendam aocao do espaco e que Ilhes possam ser proporcionados elementos para decodific

os elementos e conteudos de tais descobertas (BRASIL, 2013).
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Sabendese que promover uma experiéncia mais construtiva aos estudantes, por vezes es
condicionada a fatores comp capacidades de interacbes contextuais dos mesmos com outro
saberes/conhecimentos; limites e garantias de tempos metodologicos e prazos académicos a Sere
cumpridos tanto pelos professores, quanto pelos alunos; e possibilidades de contextualizagbes dsirem
aprendizagem com o real, para isto, sendo necessaria toda uma viabilidade tanto logistica, quanto
experiéncias contextuais, transcendendo além dos muros da escola, como é o caso das aulas de analise
campo, como condicionais, dependendo esta iiftta, intimamente das duas situacdes que a precedem. Outrc
sim, as chances de articular o lugar de cotidiano do estudante em prol de seu entendimento sobre
fendbmenos que os rodeiam, e suas possibilidades relacionais com as escalas/dimensfes: locaispnai,
nacionais e até mundiais.

Nesse percurso, instruir o dominio da linguagem gréfica, cartografica, corporal e iconografica, ac
estudantes, se da pelo intuito de os mesmos serem capazes de reconhecerem as referéncias e os conju
espaciais, ou sejaalcancarem o caminho de uma compativel compreensao geogréafica para seu nivel de ensi
Considerando ainda, @cuPd 1 OAT AEAT 6 CAOAAT O AAO ET NOEAOA&eeéeAO
de ambitos que estédo inseridos no espaco escolar, direta mdiretamente envolvidos e influenciadores dos
processos de ensineaprendizagem.

Este trabalho é fruto de tais observagfes empiricas, e traz consigo as percepg¢des obtidas quanto :
percursos dos conhecimentos cartograficos no ambiente escolar. Apresemtid por objeto de analise, seis
turmas do ensino médio (anos finais), duma escola da rede estadual de ensino, situada no Conjunto Béag
no bairro do Janga, Paulist®E. O mesmo se vale, além das analises realizada$oco, dum conjunto de
levantamento bibliograficos a respeito do viés aqui problematizado, trazendo autores como: Bueno (2004)
Freire (1996), Harley (2009), eSeverino (2007),para assim promover um debate a respeito das dificuldades
de alunos concluintes do ensino médio em: identificaronitexto de imagens e legendas cartograficas.

Por sua vez, a analise dos dados apurados se deu de forma qualitativa e quantitativa e corroboram
resultados aqui propostos em evidenciar a necessidade de metodologias capazes de minimizar os panorarn

de conplexidade, por vezes atribuidos pelos estudantes ao conteudo geogréfico,

A CARTOGRAFIA SEUDESENVOLVIMENTOIAHISTORIA
A Cartografia € mais antiga que a propria Historia, haja vista que a confeccdo de mapas precedt

escrita. Fazer mapas é uma aptidamata da humanidade, expressa desde os povos primitivos até os dia
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atuais. Na idade antiga, mais precisamente entre 600 a.C. e300 d.C. os babilénios, mestres em astronorr
matematica, muito contribuiram para o avanco germinativo do que viria ser a cagrafia, estabelecendo a
divisdo do circulo em graus. \/8e ja nesses primordios a criacdo de mapas ligada ao tom utilitario da vid:
cotidiana,-A AT AOAT AT NOA 1T O 1 APAO OO0PT AT 1 OEAARAOAAT O EI
socialmente construid 6 j (! 2, %9h ¢mnw8 DB8c¢d8

Observese assim que tanto os babilénios quanto os egipcios eram agricultores ligados a terra, senc
de extrema importancia marcar a propriedade da terra cultivavel, especialmente no Egito, onde as inundacoe
do rio Nilo exigiam, acada ano, a redistribui¢cdo das terras (DREYEHRNMBCKE, 1922). Por conseguinte, sug
cartografia manifestase, sobretudo, em representacfes esquematicas de cadastramento e demarcac
subdivisbes dos campos e as plantas das cidades, escritas em tabuas ddsam exemplo do Mapa de Gaur,

cidade ao norte da Babilbnia, exposto a seguir:

Imagem 1. Mapa mesopotamico de G&ur representando o vale de um rio.

< - 5
| & 5[ 0 MAPA MAIS ANTIGO
Mo o -t (e Placa de borro deGo=Sur, ZR0A0

Fonte: A historia da cartografia.Disponivel em: <sttps:/professorwelington.webnode.com.br/news/a -historia-da-
cartografia/>.

E importante salientar as contribuicdes de outros povos para evolugdo da cartografia, tammo: O
chinés PeiHsiu (224 a 273 d.C.) o qual desenvolveu trabalhos cartografados, os quais eram acompanhados

notas explicativas; e de Zheng He (1931) decisivo na construcao da carta nautica, e igualmente o mapa naut

B ———————————————
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Os Gregos também contribuiram pa o desenvolvimento da cartografia ocidental posto que, estabelecerarnr
AAOGAO AEAT OpZEAAO AA AAOOIT COAZEA 11 AARAOT Ah Al AAT «
As#806 | "5%. / h §agaé&SttaxB(Grandep@hhstrudso)iprovAniente de suas observacdes na
cidade de Alexandria, esta obra trata de temas diversos, neste ponto é relevante mencionar que por um er
seu de célculo aparentse, em sua demonstracdo, que a Europa e Asia ocupariam 50% da longitude terrestr

Contrariamente,na Idade Média, mais especificamente entre os anos 300 e 500 d.C, ocorreu um relati
estanque da evolucdo da cartografia na idade média, pois conquistas cientificas no campo da astronomia e
matematica foram deliberadamente negligenciadas, por indicacdge conceitos doutrinarios puramente
religiosos, e neste interim salientese a forca da Igreja Catdlica no periodo.

Dessa forma, como em outras areas cientificas, o estancamento nos estudos cartograficos dsgeu
centralmente por imposicao politicereligiosa da Igreja Catdlica, balizada pdr conceitos doutrinérios, sobre
isto conclui Burns (1974), que significava um ret;mo ao barbarismo, pois ndo admitiam os avancos
tecnoldgicos da época.

Mergulhada nesse contexto, a cartografia so iria retomar com sua sistematizacdo em meados do séc
XV e XVI, ja na Idade Moderna, tendo como um dos principais fatores a traduca&ds®magestode Ptolomeu
do arabe para o latim, mais utilizado no ocidente a época. A imprensa, todavia, igualmente impulsionou
renascimento cartografico juntamente com a expansédo maritimeomercial expressa nas grandes navegacoe:
e descobrimentos, os qua foram de salutar importancia, e digesse de os ultimos foram amparados no
desenvolvimento da navegacao, agora mais segura com o uso da bussola e dos barcos a vela.

A utilizacéo da Cartografia, bem como seu ensino, dase, majoritariamente, aquela época dentro de
instituicdes publicas e privadas, ambas voltadas para a exploracdo de novos territérios, como as investidi
dos portugueses no mundo afora no seu periodo pansionista, nos séculos XVI XVII e XVIII. No século XI>
enfatizar-se-4, porém de contandese com um avanco técnico e tecnologico, o uso da cartografia para expans:
e dominio territorial, na medida em que o0s recursos cartograficos, principalmente os mapaonfiguravam
se como instrumentos fundamentais na ampliacao de territorios, valendse ressaltar a fundacédo da famosa
Escola de Sagres, em Portugal, que indubitavelmente impulsionou os estudos geograficos, especialmente
nauticos.

No amago deste proesso evolutivo configurado, todavia, como paradigmatico nas fases mai
importantes da Cartografia moderna, esta o desenvolvimento da projecao terrestre criada por Gerhar

Mercator (1569). Segundo Oliveira (1993), naguela época, 0os navegadores ainda questi@am o0 uso dos
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mapas existentes e o método de Mercator, no entanto posteriormente a prépria Histéria, a ciéncia e a empir
mesma, afirmaram sua singular para o progresso das grandes navegacoes.

Assim, observamos, historicamente, as contribuicdes da Cagtafia para o homem e para a sociedade
em geral. Todavia observaranse também alguns usos inadequados desses conhecimentos, particularment
no que tange sua aplicacdo como instrumento de poder, evidenciada em periodos historicos de tens
diplomética, ondeOT O AT 1 AAEOI O A EAAAEO CAI PIi 1 pOEAT O A O
OAPOAOAT OAepi AAOOI COUAEAAR AAOT OAAAT AT DOT 1T OAI
(CARVALHO, 1998, p.20).

No ambito do conteiddo mesmo em seu sentidmais global, situase a carta topografica, produto de
uma cobertura regular de fotografias aéreas, constitui a base do bindmio Geogrdflartografia e
consequentemente, da Cartografia temética e da Cartografia digital, figura como elemento estratégico
referéncia e importante instrumento para planejamento ambiental, urbano e regional. Da carta topogréfic:
derivam inumeras informacdes, principalmente para Geomorfologia (Morfometria).

Nesse sentido a Cartografia vinculae ao uso dos satélites para desemplear suas diversas funcoes,
por meio de GPS (Sistema de Posicionamento Global), importante instrumento paradigmético na tare
primordial e basica da cartografia: a localizacdo; como também para utilizacdo de SIG (Sistemas
Informacdes Geograficas), no mpcessamento de dados que facilitam a analise espacial e de todas :
problematicas nela envolvidas através de programas de geoprocessamento como Spring, que € um softws
gue serve para todo um trabalho voltado para a ciéncia cartogréfica.

Esse processo €@ transmitir informagfes j4 é uma realidade, as informacdes que os computadore:
guardam em seus discos rigidos sdo de uma grande valia, na medida em que sdo armazenados dados |
estudos e trabalhos voltados para o ensino, principalmente em escolas quespiiem de laboratérios de
informatica. Contudo, € necessario que os professores tenham o minimo de dominio tanto desses recurs
tecnoldgicos, quanto dos conhecimentos da cartografia, para que coordenados e conjuntamente poss:
converter-se em caro instrumeto de aprendizagem dos estudantes e assim disseminar para maior parcela d

sociedade.

CARTOGRAFIAENSINOE APRENDIZAGEM
Vimos, pois, a relevancia da Cartografia na historia, assim como seu uso além dos espacos de e en:

Sendo importante também delinitar o campo especifico da aprendizagem escolar, no sentido desta se
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factualmente prioritaria, e enquanto plano de governo mesmo, pois é de fundamental, a Geografia e su
ramificacbes, como a tratada nesta breve exposicdo, ocuparem social e academicame®u l6cus de
importancia, para exercerem todo seu potencial de transformacao, enaltecida por individuos conscientes
criticos ndo apenas de seu tempo, mas igualmente do espaco. Nesse sentido, Freire (1996) elucida pat
pratica educativo-critica, onde o professor atua como mediador, revelando a educacdo como forma d
intervencdo no mundo.

Atentando para as permanéncias, entremeios e inovacdes, tais quais: a continuidade do mode
tradicional e emergéncia de paradigmas progressistas, o desempenho do(s)ofessor(s), a apatia e
dificuldade dos estudantes, constatada no tempo de aula, e varias outras variaveis concernentes ao carn
educacional foram situacGesalvo de nossas observacdes.

O recorte, tanto da série escolhida quanto das tematicas a serem abanlds nos arrolamentos
promovidos, foi demarcado partindo de observacdes no cotidiano das salas de aula ou espacos de recreac
bem como na consideracdo do conjunto da comunidade escolar. Os quais igualmente consistiram
®cud T OAT AEAT 6 Cdtapokd\d d3cugsdes IhireNudn& toda multiplicidade de ambitos que esté
inseridos no meio escolar, direto ou indiretamente envolvidos e influenciadores dos processos de ensinc
aprendizagem.

A cartografia, em seus diferentes contetdos,a&priori uma praticA AAOAAOEOAh A A
ET OACOAT T AT OA OI A 11T AAT EAAAA GERA/ERND 20871 ESbfundadngntadld
TA AT 1 OEAepPi OA OOAOOYT AEA AA AAOAdeasdus agentésX.0), pbidie
préaxis educacional realizaOA T A Aepl AT 1T AOAOA AT O AAOAAAT OAGseA
nas mesmas condi¢cdes impostas pelo modo de producdo e pela formacdo social vigentes na socied
EEOO&e OEAA NOA OA AAOAT OI ito@idniifica cérBotd qualgier Gulra categora, /@)

i AEO NOA Ai 1 OO0OAOh A@GECA OAI Ai 1l Kbided @i45€E OOT DI 1

O! &l O Aepil Al bDPOIT £FEOOEI 1T Al 0O0& DI AA OAO biI AT A
seesperdA A A A O(bidetnphl 60O% AOOA &I O Aepi h NOA i ET AEOA&O
AET AA AAEZEAEOUOEA OAAT T EAAEAA 1 EAOI NOA OA DA

exposicao e transmissdo de informacdes, pelo professor T O A AAAAEA AA OADidedE &
E infelizmente nesse viés de ensino conteudista ngmoblematizador que majoritariamente tem-se
inserido o ensino de Historia na rede publica de ensino brasileira. Onde lamentavelmente muitos dosentes

ainda se enquadram no docente repetidor de aulas e enquanto tal:
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O professor perde a dimensdo de educador e nem se questiona o porqué de ensinar, 0 g
ensina. Tornase parte passiva no processo e faz 0 mesmo com seu aluno, sabendo situar |
plano social geral o conteludo especifico de cada curso. Isto é importante no process
pedagdgico do qual o professor raramente esta consciente, porque ele esta hoje diante de u
desafio para o qual ndo esta preparado. E preciso prepal@ (FISCHMANN. CATANI,996.
p.119).

E ainda nesta perspectiva de analise:

(...) O processo de ensino/aprendizagem ndo é osmotico. Entre o ensinar e 0 aprender ha un
relacdo pedagogica. Ndo ocorre ensino nem aprendizagem se ndo houver entre docente
discente uma relacéo de intecionalidade, mediada pelo sentido. Por isso, o profissional hao
pode deixar de investir na dinAmica didaticepedagogica, pela qual o ensino se torna educativo.
Como nenhuma intencionalidade atua no ar ou pela forca de vontade ou desejo, € preci

recorer A | AAEAeéeAO AT T AOAOAOh API EAAAO Al 1A
referéncia as novas tecnologias no desempenho do trabalho pedagégi¢S6EVERINO, 2007.
p.150).

E nesse aparente desalento que se faz relevante mencionar, e trazer cdenmmenta transformadora,

a teoria do pioneiro da abordagem progressista no Brasil, o educador Paulo Freire, tendo e defendendo ur

AAOAAepl AAT OOAAA 1T A OAOOAA AA & Oi Aepl AT ETI
transformador da sua realidale. O aluno nesta abordagem € um participante da acdo educativa, que necess
educarOA DAOI AT AT OAI AT OAh i BEMRENSORRACKE200% 1 AA OB O U @ BXD 8A¢C
professor estabelece uma relagdo horizontal com seus alunos, possibilita a viv@ngrupal, empenhase na
luta em favor da democratizacéo da sociedadéPaulo Freireapud BEHRENS, 2009.18).

Na perspectiva adotada por Freire a educacéo é:

Compreendida inicialmente como ferramenta essencial para o processo de conscientizaca
extrapola a sua condicdo de meio e adquire o significado de principio. [...], no entanto, es
processo podera se da a partir de uma educacao problematizadora e libertadora, que permita
compreenséo da realidade em que o individuo esta inserid@ASTONE, 2008p.34).

Ou ainda:

O contetdo da educagdo deixar4 de ser exclusivamente teorias abstratas ou intencdes
opinides individuais, para ser preponderantemente o conhecimento dos problemas que surgen
na praxis de transformacdo socialE, amedida que as pessoas assumem efetivamente umz
praxis, sentem necessidade deonhecé-la melhor eseengajar nela. Dai que o estudo de teorias
ja elaboradas encontra sentido, porque ajudam a compreender os problemas gse esta
enfrentando na realidade(FLEURI1986. p.75).

31116 AiT1T AT OAAT OAOG Aii A AiT1TAAEOOAepri AA NO
instrumental é formado por instrumentos simbolicos de trabalho de acdo. Dirigee aos educandos

interpelando sua subjetividade e investindo no desenvolvimento destf SEVERINO, 2007. p.70fonscientes
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AA NOA ObpI ARAO A OAAAO AOOpPiI AEOAOAI AT OA EIi Pl EAAR
A Tpl AT T OOEOOA AT 1 AOI FOUCAUT apidSEVERING 20870p.54)A DT AAC

D’Avila; Sonneville (2008) nos adverte que as experiencias docentes S30 responsaveis por Sus
elucidacdes em sua pratica profissional, para tal, o professor elucida seus sabres subjetivos em prol
construcdo discente ao qual Ihe esta sob responsabilidade, fazendo com que reocbes assumidas e
perpassadas sejam parte ndo s6 de seus saberes formativos, mas também simbdélicos e atitudinais. Ja no
tange as perspectivas dos alunos, a assimilacdo dos conteudos, ministrados pelo educador, em especial,
conteudos de Geografiasdo condicionadas pelas construcdes de paradigmas dissolvidos em process
escalares de aprendizagens, uma vez que, estao intimamente sujeitos as habilidades de descomplexacac
conteudos pelas metodologias aplicadas pelo professor, em funcdo de suapac@lades e habilidades
(limitagdes).

Outro ponto, e retomando nosso debate a cartografia como elemento de compreensdo geografic
temos na valorizacéo criticereflexiva-metodoldgica, corroborada pelas potencialidades aos quais a aplicacat
de analises a pdir de leituras de imagens cartograficas nos proporcionam. Todavia, € necessario que
professor esteja preparado para assumir uma postura de totalidade quanto aos desafios do ensino, em virtu
de possiveis necessidades de adequacdes e condicionamenteste as realidades assimilativas de cada aluno
presente nasala de aula de Geografia. O que Gauthier et al (1998); Perrenoud (1993) e Tardif (200
classificam como sendo: solugdes rapidas’™, “urgéncias’’ necessdarias aos em complementacao aos pre

planejamentos de tais aplicacdes metodoldgicas.

A PRATICA CARTOGRAFICA E SUAS CONTRIBUICOES NA SALA DE AULA

E perceptivel o quanto a disciplina de Geografia, quando bem utilizada, se torna capaz de represen
as mais diversificadas abordagensocioculturais, propiciando a assimilagcdo de conhecimentos através de
processos comunicacionais e perceptivos. A interpretacao da linguagem grafica, por sua vez, se mostra co
alternativa as complexidades atreladas a algumas das andlises da disciplinaeproducédo, a relacéo, a
percepcdo e a abstracdo das imagens e fendmenos, assumem cada vez mais a intermediacdo entr
materializacdes contidas nas informacdes espaciais, e as compreensfes a estas atribuidas. (OLAN
ALMEIDA, 2008)

Diante disto, a geogafia ainda traz consigo, o destrinchamento das conjunturas presentes nas relagoe

sociais, sejam elas singulares ou coletivas, sobre esta Ultima, destaeaa exploracdo de conteudos por uma
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estratégia de exploracao, transcendente as interpretacfes dasanfacdes espaciais. A0 enviesarreos no
ambito escolar, vemos que esta se tornou capaz de proporcionar aos estudantes, variadas formas de andli
e compreensdes do mundo, devemos ainda, levar em consideracdo a contribuicdo dos professores no éxito
tais processos, uma vez que metodologias capazes de condicionar e potencializar o ensino, estdo pauta
guase que diretamente, nas capacidades de trais profissionais. A este sentido, temos na personificacao ¢
acdes docentes, ndo s6 o destrinchamento da diglina, voltados a promocao duma melhor assimilacdo dos
educandos, como também, em ocasionar o contato, em suas mais diversas possibilidades, entre os fendme
geograficos e os alunos.

Uma destas possibilidades é através de leituras cartograficas comaoapa Pontuschka (2009):

Tanto mapas murais como o atlas, na condi¢do de instrumentos pedagogicos, deveriam s
presenca obrigatéria nas salas de aula de Geografia. Apesar da disseminacdo dos mapas
midia e pela internet, esse material, na escola, preaiser utilizado no desenvolvimento de um
raciocinio geogréfico e geopoliticPONTUSCHKA et al. 2009, p. 326).

Apesar da énfase dada pelo autor, notse uma real preocupacédo quanto a presenca de da utilizacéo d
mapas e leituras cartograficas em sala daulas da Geografia, isto, por sua vez, se da em consequéncia
inumeros fatores, sendo um deles, a multiplicidade de saberes ao qual a disciplina vem a desenvolver, e ser
assim, incapazes de serem assimiladas por uma Unica forma, uma Unica linguagetmgiiagem cartogréfica
em questdo se destaca em auxiliar na contribuicdo de boa parte destes entendimentos, pois sendo o esp.
de estudo da disciplina, algo em constante mutacdo, a cartografia, por vezes, é capaz em forma
interpretacdo e exposicdo de ados, de mensurar as variadas grandezas das relacdes de resisténcias
transformacdes do espaco pala iconografia de materiais praticos, cartas, mapas, entre tantos outros.

Podese dizer que no pais, a ascensao da leitura cartografica, se deu logo ap6$uadb das reflexdes
criticas da Geografia Brasileira, pois na tentativa de se melhor explicar e/ou assimilar as multipla:
complexidades envolvendo os variados dados aos quais tratam a Geografia-ssuna aplicagdo de, por
exemplo, mapas, plantas e grafisoa possibilidade de aglutinacdo de varias informacbes, sem que
entendimento destas, se perdessem ou confundissese em suas representagdes. Fonseca e Oliveira (1986, |
63) mencionam que [...] a Geografia tem a seu dispor como meio de trabalho um rexfeial complexo de
fontes e um dispositivo de linguagens que vao além das fronteiras verbais™".

Entre as possibilidades contidas nestas interacdes estdo as chances de se integrarem outras disciplir
escolares e até mesmo, saberes provenientes das realigs escolares dos discentes a Geografia, pois o qu

ocorre em questdo é a materialidade das capacidades que vao aléem da mera descricdo e localizacao
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fendmenos geograficos, que como descrito por Katuta (2013) se vinculou ao ensino de Geografia no Baasi
1930 a 1970. Ndo s6 um recurso metodologico, o auxilio de linguagens cartograficas se mostra eficaz
entendimento de diversos espacos, levandoos a refletir sobre as contribuicbes trazidas pela interacéo
Geografia/Cartografia para o seio escolar este viés, tratou Richter (2010) expressando:

Muito mais do que apenas ampliar o vocabulario do aluno, com a insercdo de palavras com
espago geogréfico, territério, regido, lugar, redes, paisagem etc., o trabalho didatico d
Geografia deve pautar pelaalacao desses saberes cientificos na observacao e compreensao ¢
cotidiano. Desse modo, o aluno podera utilizar o conhecimento geografico para interpretar o:
diversos contextos que atuam e sao responsaveis pela producdo do espaco e QL
indiretamente, afetam sobre sua prépria vivencigRICHTER et al. 2010, p. 164)

Vinculando-se a este mesmo panorama, Katuta (2013@os indaga sobre a consequéncia de
desentendimentos causados pela ma gestao de recursos de leituras cartogréaficas, uma vez que a apresente
da mesma de forma eficaz e satisfatéria, por vezes estd condicionada as caracteristicas de conhecimentc
afinidades docentes, consequentemente, um educador que apresentou dificuldades em aprender a manipul
tais ferramentas no ambiente universitario, durante sua formacéo, dificilmente apresentara boas interacoe:
com tal contelldo no ambiente de ensino, como ainda pwado por Katuta (2013), chegando até a evitar
pensamentos geograficos intrinsecos a interpretagéo cartografica.

Sobre isto, Simielli (1999, p. 92) exp&@os que [...] o saber ensinado pelos professores aos alunac
deve ser elaborado, reconstruido e orgazado™’, a partir dos saberes universitarios, e que a defasagem po
sobre alguns destes saberes, como se pode dar em exemplificacdo, o ensino da cartografia universitaria, se
pelo direcionamento/aplicacéo de tal disciplina académica ao campo da pescaislesvinculandeo quase que
por completo do contexto académiceeducacional, ao qual, em sintese, deveriam se pautar as licenciatura
fazendo com que a formacéao de professores em Geografia, ainda segundo Simielli (1999, p.167) assuma
carater bachardesco™ .

Entretanto, e ndo desmerecendo as contribuicdes elucidadas pelas pesquisas, tendo em vista g
guando bem contextualizadas ao ensino, as mesmas se tornam instrumentos de real valor as questé
pautadas na pratica docente, pois uma vez condicionada compreensdo, por exemplo, das realidades
discentes, a mesma nos convida a percorrer por um Viés conjuntivo entre a teoria e a pratica, nas palavras
Demo (2003):

Sem a pesquisa hdo ha ensino. A auséncia de pesquisa degrada o ensino a patamaresstiaco
reproducéo imitativa. Entretanto, isto ndo pode levar ao extremo oposto, do professor que se
quer apenas pesquisador, isolandse no espaco da producgdo cientifica. Por vezes, h:
professores que se afastam do ensino, por estratégia, ou seja, porqueadiatrario ndo ha tempo

para a pesquisa. Outros, porém, induzem a formacdo de uma casta, que passa a ver no ens
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algo secundario e menor. Se a pesquisa é a razao do ensino, vale o reverso: 0 ensino é a re
da pesquisa, se ndo quisermos alimentar a cifaccomo prepoténcia a servico de interesses
particulares. Transmitir conhecimento deve fazer parte do mesmo ato de pesquisa, seja sob
Otica de dar aulas, seja como socializacdo do saber, seja como divulgagéo socialmente releva
(DEMO, 2003p. 51-52).

A interacdo do ensino em geografia, com o espaco e suas multiplas linguagens de deciframentos for
uma triade, que segundo Richter et al (2010) estao intimamente vinculados nas praticas de ensino geografic
e buscam ndo s6 a unido das capacidades doar@s, como ainda, em desenvolver o0s mesmos enquant
cidaddos pensantes, conscientes da realidades que 0s permeias em suas mais variadas escalas, sejam
locais, regionais, nacionais e internacionais.

Destarte, sendo o processo de formacao do conhecinte geografico, fruto da capacidade do individuo
de interpretar os fenbmenos através de sua Optica, receber o condicionamento adequado dos transmissor
do conhecimento, aqui se |&, professores, € de suma importancia. Ainda segundo Richter et al (201157).
“[...] o docente precisa desenvolver metodologias para que os alunos tenham a possibilidade de raciocir
uma analise espacial a partir do uso e da producéo das linguagensincipalmente no que tange aos produtos
cartograficos™ .

Entende-se entdoque para que haja a alfabetizacao cartogréfica do aluno, € necessario que antes exi
um professor ja alfabetizado e munido de capacidades e ferramentas didaticas para a transmissao de t:
saberes, indo de encontro e personificando as palavras citadagdode inicio por Katuta (2013) que:

Quanto aprendizagem e ao uso de linguagem cartografica no ensino superior e basico diriamc
gue, no caso do primeiro, se este ficar restrito as aulas de cartografia, estaremos auxiliando
formar profissionais ndo muito diferentes dos de algumas décadas atras. Entendemos qu
grande parte das disciplinas do curso superior de Geografia deveria utilizar essa linguagern
pois ndo é possivel entender geograficamente paisagens, lugares, territérios e regides, entl
outros, sem ouso de representacdes cartografica8KATUTA, 2013, p. 139)

Ou ainda:

A apropriacdo e o uso de linguagem cartografica devem ser entendidos no contexto dc
conhecimentos geograficos, o que significa dizer que ndo se pode Asfer se, mas como
instrumental primordial, porém n&o Unico, para elaboracdo de saberes sobre territérios,
regides e outros(KATUTA, 2013 p. 133)

E importante se destacar que as dificuldades de toda uma vida estudantil por sobre a disciplina o
Geografia, ndo sdo capazes de serem abracadas e amenizadas por uma boa pratica metodoldgica de en
nem no contetdo de cartografia, nem em qualquer outr@ontudo, tornar os mesmo, capazes de analisar,
localizar e correlacionar fenbmenos através da linguagem cartografia, ndo se mostra algo longe

materializacdo ideal. Pois, apesar das normatizagdes para a educacdo brasileira e consequentemente
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ensino da Geografia, ndo existe um indice estipulando o que de fato o aluno aprendeu o deixou de 1
aprendido durante o seu percurso escolar.

Apesar de ja destacadas inUmeras vezes a importancia da leitura cartografica para a vida posterior
formacao béasica desnsino, o que percebesse nos ambientes escolares é uma passagem por sobre estas
forma muito rasa, ndo integrativa, nao reflexiva, o que posteriormente, pode acarretar prejuizos a
capacidades de interpretacdes sociais dos individuos, na perspectiva darkcischett, (2001, p 37) [...] Os
alunos precisam ser preparados para que construam conhecimentos fundamentais sobre essa linguage
como pessoas que representam e codificam o espaco e como leitores de informacgfes expressas por ela”.

As experiéncias patadas no ensino de Geografia instigarse em tornar mais proximos 0s contatos
entre seus pesquisadores e objetos de estudos, enxergando através de possibilidades metodoldgicas, con
0 caso da utilizacdo de instrumentos cartograficos, uma dentre variasanunidades de se englobar, a mesma
maneira que se sintetiza, informagcdes em suas multiplas escalas. Como pudemos observar nas discuss
anteriores, o condicionamento dos estudantes numa turma de Geografia, as experienciacdes técnic
envolvendo praticassolucionadoras de problematizacdes, pois sendo a aplicacdo da leitura cartografica um

metodologia didatico-pedagdgica efetiva em conduzir a potencializa¢do do entendimento estudantil.

CONSIDERAQ@ES FINAIS

$A AAT OAT ATl AOOAO ApPi EOAI NIOAT 01 &Il ADAT T OA
sao instrumentos de empoderamento dos individuos na construcdo de sua criticidade social. Logo, de s
tempo e espaco o que incide para uma nova leitura de mundo. Todavia, deve ser alicercada em uma constru
conjunta, proporcionando experiéncias mais elucidativas, considerando também metodologias integradoras
Nessa tessitura, os educadores devem ser vistos como agentes participativos, promovendo o0 senso
autonomia assim como, estratégias inovadoras, ndo kmitando apenas aos livros didaticos.

No ambiente escolar ainda é percebido uma hierarquizacao e individualismo, o que pode dificultar
construcdo de uma consciéncia critica dos estudantes, visto que os professores sdo mediadores
provocadores desse ppcesso. Nesse sentido, os professores de geografia, cientes e conhecedores do seu p:
na sala de aula, devem buscar sempre novos movimentos, fornecendo o suporte necessario no processc
democratizagéo do saber, estimulando para outras habilidades.

Algumas dificuldades foram encontradas, ferramentas com@oogle Earthpoderiam auxiliar na

compreensao da cartografia, porém o laboratério da Escola se encontrava desativado por falta c
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equipamentos. O processo burocratico cerceava o direito dos estudantes e professores de seguirem com au
de campo. Utilizar estratégias para dinamizar as aulas, como o trabalho em campo e o laboratério
informatica implicariam na importancia da interatividade, essencial para o entendimento das realidades alémr
dos muros da escola.

Portanto, se faz necesséario que os educadores de Geografia hdo se dispersem, ao contrario, dey
estar no intento das informacdes e se auto reconhecendo como docentes, paiformacédo dos estudantes
deve possibilitar um caminho enquanto cidadaos, mesmo encontrando distintas realidades, devem fortalece
os lacos estimulandeos a coletivizagcdo dos saberes em prol de posicionamentos reflexivos e tomadas ¢

decisfes bem fundamerddas.
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PALAVRAS INICIAIS

Reflexo dos constantes rearranjos socioespaciais, e mediado sobretudo pelas politicas publicas
didatico se faz um artefato cultural impregnado de signos e significacdes com rdadmglie Ihe é caracteristice
Desta forma, por detrds do histérico que ao longo do tespaco vem condicionando suas producdes a \
mercadologicas, é no apice da relagdo produtoduteconsumidorusuarios, que as multiplas facetas de su
finalidades vao se desenhando.

Ao aproximarmenos de Habermas (1997, apud. Therrien, 202263 no que tange a distincdo ds
racionalidade em suas dimensdes instrumental e comunicativa, no presente trabalho, pensamos o livro
enguanto revérbero de uma ra@bdade estratégica/instrumental, incubida de normas fortemente influenciada:
emergéncia da razdo como cerne de uma verdade, quase que dogmatica. Destarte, a questdo que move e
gira em torno dos encadeamentos estruturados a partir déidasbdeste recurso, que se faz problematica
aproximarmos o campo de saber geogréafico aos estudos de género.

Partindo deste pressuposto, o presente trabalho objetiva compreender os mecanisseokeglisiativos e
sociais) que fazem do livro didatidoe geogr af i a uma r e moohceito firopestopar Teoess
de Lauretis (1994), que aprofundaremos nas linhas que se sénssm cortecostura tedrico parte do entendiment
de que a configuracéo legislativa do livro didatico faz ematgalizacdes corporeas e identitarias que transcenc
0 campo pessoal e significam a dimensao coletiva, imprimindo suas intencionalidades discursivas aos sujt

terdo contato com o livro didatico.
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Pensado e concebido a partir de sua producéo, |parala termos fabris, o cormmntelddo presente no nest
recurso fomenta uma viséo binaria de mundo, tornando evidente a captura de identidades de género, étnicas
(TONINI, 2002), para as quais o mercado tem ditado representacdes imagéticass eeafins. Nao obstante, su
corriqueira utilizacdo enquanto primordial a construcdo e/ou decorrer das aulas na educacdo basica, se
mediante o potencial linguistico e imagético que apresenta. Homoéloga a esta discussdo, com 0 intuito
esgtarmos por aqui o debate, ensejamos pormenorizar caminhos outros para o enfrerdamenmi@ssdes
encadeadas pela tecnologia de género aqui enfocada, que atinge ndo somente aos agentes escolares, mas
como um todo.

As pesquisas que movimentamensino de geografia, sobretudo pela abjuncdo ocorrente entre ciér
educacdo bésica, enxergar o livro didatico sob a Opticegidguralista € um tanto custoso. Mesmo antes de
enquanto recurso da pr8xi s patdragrigma@, pard iwmop
alienacéo social. Problematizar um dos principais recursos didaticos utilizados pelos professores em sala
ponderar determinacdes prévias de conteudos basilares a formacéo cidada, €, como um dodeditiadmlho,
compreender o livro didatico mediante elementos reflexivos construidos por vias outras, que ndo conduza a

Seguindo por esta etiologia, aqui adotamos um cariz de urgéncia nas discussdes devido ao atrave
das hierarquias sodsaque rechacam minorias étnicas e de género para o esgzaga (HOOKS, 2013). Apesar de
nao ser nenhuma novidade, o continuo afunilamento das desigualdades sociais implica no mantimento do s
0 que decerto, reflete na praxis pedagodgica, agmitiea ao reprodutivismo. Conquanto, a fim de endoss
discussoes, a presente reflexdo, considera elementar para as analises que aqui se seguem, inicialmente, re
o historico da legislagéo do livro didatico contribui ao abono da essencializgéresentacdes de género.

Isto porque, utilizado muitas vezes como fonte primaria de preparo das aulas, o livro didatico serve d
as politicas de moralidade presentes em seu @mpeldo. Movidos pela necessidade de contestar tessit
dogméti@as, no que tange a sua construcdo e utilizacdo, se faz necesséario evidenciar algumas da
intencionalidades discursivas deste recurso didatico, que remonta ao século XVIIl. Buscando dar visibilic
potencial presente em seus estigmas, comprearsdemprescindivel ao debate refletir acerca das representago
género produzidas e capturadas neste recurso (TONINI, 2002).

Por conseguinte, atentemos a pormenorizar elementos reflexivos a serem apresentados e utilizados |
se refere a avaliacao de livros didaticos. O processo produtivo, por parte das grandes editoras, tanto quanto ¢
de escolha, protagonizadd@eprofessores de geografia, sdo de extrema importancia no que se refere as impli

de uma tecnologia de género. Ensejamos que este trabalho contribua a transgressédo de uma racionalidade n
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por pensamentos que remontam ao colonialismo, omdeigmo e o patriarcado se fazem basilares a estruture

dos espacos de poder.

O LIVRO DIDATICO NO LIMIAR HISTORIA: BREVE TECER HISTORICO

De antemé&o, para que possamos melhor compreender a configuracdo dos livros didaticos enquantc
tecnologias de género, se faz basilar percebermos que o tracejado histérico da legislacdo destes recursos, t
as diversas expressdes de colon@liel que fazemos concebd& enquanto o conceito trabalhado por Teresa
Lauretis (1994). Se olharmos para o contexto histérico em que esta legislacdo fora configurade,aweidente
gue AO colonialismo cria e reafipavoseatesbakesl e
como aponta Alcoff (2016, p. 137 apud. RIBEIRO, 2019, p. 30).

Embora a costumeira utilizag@o dos livros didaticos sugira eficacia e qualidade de dasioseu carater
obrigatério, se faz envolto a um emahado de relacbes de poder que subjazem a escola a um campo de
reprodutor de desigualdades sociais. Destarte, nesta secdo ensejamos evidenciar a duradoura constituic
discurso hegeménico que fora disseminaselonos mais variados veiculos demunicagdo, informagédo e
conhecimento, dentre estes, o livro didatico.

De acordo com pesquisas realizadas por Bittencourt (1993), ha registros da utilizacdo de livros dida
Brasil desde o s®cul o XVIIlIIl, o¢oarqueaite adalemxm
apud. BITTENCOURT, 1993, p. 18). A grande influéncia, ainda que remanescente, do movimento iluminista
das explicacdes pontuadas pela autora para contextualizar a localizacdo em que se inseriram a usatebde
recursos no territorio nacional, ainda durante a colonizagao.

Os ideais de liberdade e progresso endossaram a elite intelectual brasileira, tdo colonizada quanto ¢
territério, levandea a importar um hipotético recurso educacional de sueesgerras estrangeiras. No descortin:
dos habitos iluministas, objetificar normas, métodos e, ndo obstante, centralizar informa¢cdes em busca do
da construcao de uma verdade, materialg®o livro didatico. Isto feito, a tomada da razdo comodasgrincipais
fontes de autoridade e legitimidade levaram, nesta época, 0s europeus a criticarem tanto a Igreja Catélica,
prépria nobreza. No furor dos europeus, estabelsegprimeiro em Portugal e depois em sua col6nia, o que fi
conhecidgor Reforma Pombalina (BITTENCOURT, 1993).

Tendo por objetivo altear os lucros da coroa portuguesa, por intermédio da exploracdo sobre a col6
reforma teve inimeras implicacdes. No ambito da educacao, destituiu o sistema de ensino jesufi&o,
catequizacao de indigenas e a gestédo de colégios recém criados, 0s quais apenas a elite tinha acesso. Af

debate, € valido ressaltar que neste contexto, as principais consequéncias, que implicaram na (re)estrutu
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livros e demais recuos didaticos foram a criagdo de escolas publicas e laicas, mas com ressalva. A cria
instituicBes publicas de ensino continuava restrita a determinada parcela da populacéo, ainda assim, como re
nas aulas eram utilizadas obras classicas, esxiericais, para a €poca, interpretadas enguanto sinonimia aos |
didaticos.

No século seguinte (XIX), as orientacdes sob as quais a educacdo fora estruturada deixa evi
importancia de se pensar nos debates acerca do livro didatico aindanag&fo inicial de professores. Desde
destitui-«o do fAsistemad de ensino jesuz?2ta, pel
salas de aula com certa defasagem quant o ao seirsoahb
instrucdo Util a todas as classes", atirgguum marco na formacdo de professores (LISBOA, 1827, aj
BITTENCOURT, 1993 p.49. E prudente destacar que segundo Bittencourt (1993), os preceitos sobre 0s ¢
obra fora escrita se deram, sobretud baseados na Sagrada Escritura
Centralizando o poder, secularizando e padronizando o ensino, o governo portugués acreditava ter atingic
ideal de sociedade.

E somente a partir do século XX, no Brasil, gaéiticas publicas voltadas diretamente aos livros didatic
comecgam a ser desenvolvidas. No ano em que se instituiria mais um golpe de Estado ao esguio acervo |
Brasil, enquanto republica, viria a enfrentar, temos, em 1937 a criacdo do IMNaitidoal do Livro, responsavel
por ofiltrard obras que promovessem fAculturado
elementares ao infimo deste trabalho: quem produz a cultura objetificada nos livros didaticos? Dissimulad
estase fez uma das primeiras evidéncias do que aconteceria dali adiante.

Em 1938, ano de consolidagdo da ditadura Estado Novo, o entdo presidente Getulio Vargas prom
decreto de | ei 1006/ 38, que criava AfAlciomrda -died§ tpic
instituicdo da Comisséo Nacional do Livro Didatico (BRASIL, 1938), que restringia a possibilidade pluralita
producBes didaticas, a unidade nacionalista ditatorial. Dentre as competéncias do decreto, estava proibi
posicionamento ideoldgico ou violento contra o regime politico vigente.

Pouco mais tarde, em 1966, ja em outro golpe de estado, desta vez militar, 0 governo brasileiro in:
Comisséo Nacional do Livro Técnico e Didatico (Colted), advinda de und@cealizado entre o Ministério da
Educacéo e a Agéncia nodenericana para o Desenvolvimento Internacional (USAID). Seus integrantes recel
a proposta de fazer uma revis«o em | ivros dids§
desabonadoras aos atos de (CEQES$BOFILHO, 201@ . 237, apud.nZACHE
CASTRO, 2015, p. 8).

66



Com o advento do processo de redemocratizacao do estado brasileiro, nos anos de 1980, as politica:
voltadas as especificidaddss livros didaticos experimentaram a insurgéncia de um outro cenario, decerto, r
autoritarista, sem embargo, R@mancipatério. A criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) se
uma arguicao frente a estas questdes. O diferencial queregrama trazia ilustrava aos agentes escolares
hipotético poder de escolha em relac@o ao produto a ser utilizado em sala de aula.

Executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), o PNLD voga s
mandamentos de normatizacfesdragnicas, na busca por sobrepujar as consolidadas afinidades entre educ
interesses mercadolOgicos. Neste contexto se insere a (auto)critica a resignacéo generalizada feita por pesc
professores e estudantes, se tratando do ndo enfrentateeqiestdes que tangem desde a producéo, perpass
pela escolha, até a utilizacao dos livros didaticos. Conquanto, aqui hos cabe discutir acerca de como esta est
com o passar dos tempos, se desdobrou de modo com que na salvaguarda-geiosiaoieresses autocentrado
de uma classe privilegiada.

A grande necessidade de ponderar o historico, a rigidez e/ou auséncia da legislacao educacional tem
de desvelar as intencionalidades de movimentagcbes socioecondmicas, que se fazem tagatamediante
atribuicbes de poderes Estatais. Em tempos de colonizagdo quinkaitdistatista, o livro didatico servia a elite
sendo veiculo para propagacdo de suas impressdes de sociedadestdealircunscrevendo a bolha em qu
viviam/vivem; emtempos de destituicdo jesuitica, servia a formacao de professores leigos, formados pelo
atender aos interesses do Estado; em tempos ditatoriais, servia a dominagdo e a um projeto de nacional
ceifava possibilidades de subverséo dos valmwastruidos e consolidados no tecer historico.

Entender o livro didatico enquanto producao cultural de uma sociedade, pelas vias de sua indissociz
mercadoldgica, levaos a questionar: tendo em vista as balizas que congregaram sua dimenstedegmsizo as
guestdes de género se fazem presentes no livro didatico de geografia, e quais implicacdes as representacde
acometem aos sujeitos? Como consequéncia a preponderancia de um discurso (produtor) dominante, pens
de producdoadllivro didatico, desde a afirmacgéo de seu discurso a comercializacédo deste, ernasahdebate
iniciado por Teresa de Lauretis, acerca da conceituacéo de tecnologia de género (LAURETIS, 1994).

Desde a invasdo portuguesa em terras hoje ditas basileiprojeto pedagaogico instaurado, sem brio,
desdobrou e reformulou vide seus principios e valores em razdo de um credo custoso. As multiplas confic
que o livro didatico apresenta hoje resultam do somatorio deste historico duramente trégrgdetalo enquanto
potencial produtor e reprodutor da homogeneizacdo de pluralidades identitarias, mediante sua estrutur

abordagem que lhe é feita, é dar énfase a captura de identidades objetificadas (TONINI, 2002).

67



PARA ALEM DE CONTEUDISTA, O LIVRO DIDATICO ENQUANTO UMA TECNOLOGIA DE
GENERO

Utilizada enquanto corporatura para a manutencdo de poder (RIBEIRO, 2019), a linguagem dor
prescreve 0 que a escritora africana Chi mama ncdaa
estereodtipos, e 0 problema com os estere6tipos ndo é que sejam mentira, mas que sdo incompletos. Eles f
gue uma hist-ria se torne a Ynica hist-riao (ADI
sobre histérias Unicasem levar em consideracdo a influéncia do poder. Para ela, este mecanisrsoetorn
habili dade n«o apenas de contar a hist-ria de o1l
p. 3).

Na obra intitul ada a&aid P&hiingaomadnad aHi (s20 0r9)a rbenliac
sua escrita fora moldada sob uma éptica distante de sua realidade. Explica que até mesmo as personagens
vida a sua arte, se faziam longinquas as suas espacialdatiepois, as obrastérarias com que tinha contatc
(britanicas e americanas), Ihe proporcionaram conhecer outros espacos e realidades que ndo os seus. TL
guando tivera contato com livros africanos, revela. Partindo deste pressuposto, incisivamente pontuadtopela
nigeriana, aproximemos as reflexdes propostas por ela as discutidas aqui, até entao.

Ponderamos que livros didaticos sdo constru¢cdes materiais que detém todo um historico de pro
comercializacdo. Assim sendo, carregam consigo marcas sociasylaieese também, espaciais, de quando, con
onde e por quem foram produzidos. A importancia de refletir acerca destas questdes, tange as problematic
estas espacialidades dos livros didaticos acabam por (re)produzir historias Unicas? Colmst@saasunicas
insuflam a memoaria coletiva dos corpos discentes e docentes? Como estes corpos reagem a estas histori
Ora destas premissas, outros mil questionamentos poderiam facilmente ser realizados, conquanto, nao
extenuar e esvaai esta tematica, tdo ampla quanto diversa, aqui.

A partir do que Chimamanda prop»e como hist - r
de g°neroodo, trabal hado por Teresa De L aur edspesmiténl
enxergar o livro didatico enquanto uma remota tecnologia de género. De acordo com Lauretis, durante muit
0 movimento feminista se preocupou em pontuar como central os debates que giravam em torno do cor
género enquanto diferergzaexuais. Na época, mais precisamente entre as décadas de 60 -s&@npé&vidéncia
as representacdes imagéticas, socioculturais, subjetivas, dentre outras questdes que enfatizavam o sul
corpos tidos enquanto femininos aos socialmente masadws. A grande critica feita por Lauretis, propc

justamente um avancgo neste campo de dialogo, isto pois, entender as complexidades do conceito de génera
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um rompimento as limitagdes que o movimento acabou por criar, quando se prop0s a essalis@lrsos como
fa cultura da mul her, a maternidade, a escrita f

Neste entendi mento, hist-rias Ynicas sobre
comecaram a reverberar na histéria, na geografia e em outras areas do pensar adexetienas enquanto aree
acad°®°micas. Ao un i wguangoashjeita protagoiista dem win hmevintento.e singulséza
caracteristicas ao género feminino, voltando outrora a estaca de onde o movimento embasou suas criticas:
Desta vez, no sentido de tentar c oiutarraopressio seidingiag
mulheres, plurais, que fugiam (e de certa forma, até hoje ainda fogem) das normas instituidas ao sujeito pro
do feminismo. Mulheres pretas, gordas, indigenas, transgénero, travestis, latino americanas, @sntigesain
suas identidades invisibilizadas.

Nos meandros desta critica, Lauretis (1994) entende o conceito de género enquanto resultado das
tecnologias sociais que atuam enquanto corolarias de mecanismos discursivos das mais variadas, lcamager
cinema, exemplifica. Mas, ainda assim, discorre que a constru¢cdo do género seria ndo meramente uma ¢
social imbuida de significacdes discursivas; também, mssti@a partir da autepresentacdo, extrapolando a
normatizagoes impositivas vi st o que fAa constru-«o0o do g°nero t
p. 209). Neste movimento de atinar aos géneros como construgdes discursivasgestatativas, a autora dispat
gue as representacdes destes refletem, pois, sstwigho. Para ela, a arte e a cultura erudita do ocidente s
como exemplificacdo ao engendramento dos corpos.

Agor a, retomemos noéum br eve vgeglficarda legislacdo dos livra:
didaticos, trabalhado no topico amter dissimuladamente percebe que a historicizacdo dos livros didaticos
deu mediante interesses politicos e mercadolégicos, manejados por sujeitos pertencentes a classe dominar
elite nacional. Nas palavras de Jessé Souza (2017), estaédlict ®m o capi t al econ'm
na economia, passa a mandar de modo indireto também no mundo social e politico pela construgdo, coloni:
di nheir o, da opini«o p%blicabo. Um dos idaeéld autorp s
transcreve por intermédio do livro didatico. A considerar o potencial discursivo e abrangerdse, dkgaassagem,
pela quantidade de sujeitos com que tera contato, o livro didaticosesrmortanto, uma tecnologia social (
posterior, entenderemos o porqué de considerdambém, uma tecnologia de género).

No que tange a rede de influéncias entrelacada a partir das disposi¢cdes conteudistas e ideoldgicas
em sua composicao, \a& dois movimentos antagénicos: a negacéo deiddeles dissidentes, invisibilizadas no
eixos tematicos e conteudos curriculares; e a afirmacao de identidades essencializadasnigéndradas mediant

estigmas sociais de papeéis de género e etnia. Esta dualidade simboliza uma despreocupag@opacapos dos
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sujeitos que terdo contato com as obras didaticas, sobretudo para com aqueles que durante anos foram e
a ser oprimidos pela estruturagdo de uma sociedade patriarcal, fundada sob preceitos racistas.

Acriticade Teresade Laureti se fundamenta sob a --ptica de ¢
das varias tecnologias do género (p. ex., o cinema) e discursos institucionais (p. ex., a teoria) com poder de
o campo do significado social e assim produzir, promovee " i mpl ant ar "™ represenit
As tecnologias de género das quais fala a autora, giram em torno de campos-thzeglmr seja, sao tecnologia
sociais que agem com o intuito de regulagdo das normas binarias de génerdegxistaociedade. Conquantc
elenca ainda o viés da autpresentacdo como resisténcia no campo poldeoldgico em que 0s corpos.
constituidos por suas micropoliticas, desatinam aos ordenamentos hegemonicos, construindo suas identid
além dasmposicoes.

Incutido de representacdes sociais e compilagdes linguigierasi, o livro didatico carrega consigo toda
simbologia déspota do sistema s@émero, onde impera a narrativa dominante da binarizacéo dos corpos, bem
da essencializacaeestes. Desta maneira, podemos conceber o livro didatico enquanto uma tecnologia de
uma vez queapresentase comoproduto discursivo de vias hegemonicas e mercadoldgicas, por atuar so
realidade corpoérea dos sujeitos, sobretudo nos campos dasvatdnjles, a fim de reter o desenvolvimento aut
representativo destes sujeitos. Por mais que seja, de fato, um constructo que auxilia os pidsgsisadores em
sua praxis, seja na teorizacdo da aula ou para além destas, € também um artefdimpoitenate a sala de aula
gue carrega consigo figuracdes essencializadas dos sujeitos sociais (como mulheres brancas e magras er
socialmente lidas como relevante; ou como homens negros ocupando lugares subalternizados, entre outros
infelizmente, corriqueiros).

Partindo desta conjectura, genericamente perselgue as figuracdes presentes nos livros didaticos
geografia ndo sdo inodcuas, constituggra luz da hierarquizacédo concebida socialmente, lexaadengendrar as
possibilidales de outras representacdes performaticas; consequentemente, ceifa as possibilidades outras d
ensino um espaco de escuta ativa para o acolhimento dos sujeitos dissidentes. Se o Ensino de Geografia ¢
formar cidadéos reflexivos acercagieas realidades, por que motivo se omitir as discussdes que tangem aos
didaticos de geografia enquanto tecnologias de género? Durante o tempo em que a Ciéncia Geografica s
opressao dos corpos discentes e docentes, estes mesmos corpa®ide atroz, sao violados pelas biopolitice
desenvolvidas por um sistema que determina seus alvos de acordo com 0s remotos tempos.

A fim de ensejar caminhos a percorrer no campo dos estudos de género, Lauretis (1994) se preo

evidenciaroutrasfonas de pensar e existir, sendo necessS8r
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termos de outra perspectidau ma vi s«o de Od6outr o | uegaamd ceferéncia emnseu:
estudos, Maria Madalena Magnabosco, doutoréiteratura discorre que

Esse fioutro lugaro n«o adv®m nem de geogr a
mas paradoxalmente de todas elas, ja que o estar dentro e fora das relacdes de género im
conceber e (coftextualizaro sujeito inserido em suas experiéncias relacionais reais, ou seja, S
um sujeito AgendradoegeadradodnmesmBosd empoi i
fifgendr agdeon der aedm 06 n«o i mplica uma quest «oemd
um consentimento das contradigcbes, complexidades, auto e heteronomias proprias das
potenciais onde habitam alteridades. (MAGNABOSCO, 2016, p. 425)

Para além das cercas que mutilam minorias étnicas, compreender o livro didatico como umaaek:no
género é, também, tentar reparar um conjunto de danos que foram e sao enviesados a luz dos reflexos, er
possibilidade de ou ceifando possibilidades de abordagem de questdes diversas -apo@ndoraticas nao
essencializadas, adotando urdsvcritico e transformador. Dando énfase as representacdes de género, por inte
do potencial figurativo e/ou discursivo, determinam o engessamento identitario dos agentes que dele usu

exemplo de alunos e professores.

ENSEJANDO CAMINHOS OUTROS...

Cabe esclarecer o que compreendemos enquanto legitimidade da escolha de um livro didéatico e
pedagogicamente adequado. Dado o carater experimental e contextual do trabalho docente, a avaliacao d
didatico se da em teias institucionais|ificas e subjetivas que se expressam nas contingéncias entre as dife
escalas de determinagdes das politicas publicas. Nesse sentido, o conceito de-pesfgssador € pertinente n:
medida em que pbde em destaque a autonomia dos professoresopgaaizacado da sua prépria pratica docel
através da problematizacédo e da reflexdo de situacdes locais que se desenvolvem em sala de aula e
(PIMENTA, 2006).

Portanto, a delimitacdo de critérios fixos de avaliacdo dos livros didaticos pefiesspres vai contra a
autonomia da préxis pedagdgica requerida para o profissional. A analise e a discussdo desenvolvidas na
deste trabalho almejam, dessa forma, a elaboracdo de elementos reflexivos que possam nortear a aval
professoresmque tange as questdes de género nos livros didaticos. A legitimidade acaba por assumir as di
contextuais dentro das quais os professores desenvolvem seus trabalhos, com as reflexdes aqui expost

mais como potencialidades de agéflexaq do que como regras.

Tendo em vista a ampla discussdo na literatura cientifica sobre as andlises dos livros didaticos nc

estabeleces e, grosso modo, duas tend°ncias norteador ¢
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uma obra. A pmeira estd pautada na problematizacéo e na critica dos conceitos cientificos registrados nc
didaticos, os quais apresentam erros e inadequacoes referentes a transformacao pedagdgica do contetudo.
além do debate conceitual, se aprofuadaquestdes estruturais de elaboracéo dos livros didaticos, uma den
de analise que emerge da propria natureza dos conteddos, como as questdes de género, de raca, de etnia

Ao considerarmos os livros didaticos enquanto tecnologias de género, ndo podemos limitar a comp
das questdes de género apenas aos seus aspectos conceituais. Como demonstrado anteriormente, o0 d
i deol ogia domi nant e salp edrandeeida, m geu eo fsues ctaomm naa fiarbes t r
ao ser traduzida para a linguagem do livro didatico, ainda que naturalmente internalizada nos processos d
aprendizagem. Tal problematica se agrava ao constatarmos que as qeagidesalcompdem o contexto cotidiant
que é socioespacial. Sobre o0 assunto, Silva (1998, pafd@nhenta queo estudo do cotidiano podemos explicite
as desigualdades séagoonbmicas e espaciais entre mulheres e homens e mostrar que as possitiédidadizs
individuo além de depender "das oportunidades oferecidas pelos lugaras"apontdSANTOS, 1996p271)e
dependem das relacdes de género. E no cotidiano que podemos captar as emocdes e elaborar novos progr:
(GIDOENS, 1993p.38. Pos, paradoxalmente, as praticas cotidianas tanto reforcam habitos (MESQUITA,
p.83 que podem manter as desigualdades de género como também permitem a sua transcendéncia e, quica
sua superagao.

Inserese, portanto, a experiéncia humana ¢atid enquanto constituinte da construcdo de valores €
exercicio da ética, pilares culturais fundamentais e que escapam a pretensao cientifica de abstracédo con
realidade. Nesse sentido, para além da critica dos conteudos dos livros did&ioogitgs vezes engessam &
guestdes de género em abordagens economicistas, concordamos com as reflexdes construidas por Toni
pelas quais os conhecimentos promovidos pelos livros didaticos agem como mecanismos de influé

regulacao/legitimagiinstitucional do comportamento dos alunos frente ao fragilizado debate sobre género.

Aqui abrese espaco para a reflexdo acerca de quais 0s espacos de atuacao territorial atribt
feminilidades e as masculinidades nos livros didaticos, e como dafigguracdes imprimem identidades pré
concebidas nos sujeitos. Tonini (2002) discute essas questdes por dois caminhos: o surgimento da familia
no século XVIII, o qual estruturou o imaginario coletivo do ocidente referente a familia patriaccab@@agens

unicamente economicistas e graficas para a representacao dos papéis de género na sociedade.

Tais caminhos convergem para a homogeneizacao das identidades femininas territoriais em escals
produzindo um sistema binario que buscaops osj ei t os a partir de suas
Asubdesenvol vidoso (TONI NI, 2002, p . 81) . Port a
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condicdo feminina em seus diferentes contextos territoriais, enviesando o debatrgtdematizacdes que
abarquem as relagbes de poder ocultas a tal processo e que, a0 mesmo tempo as desconstruam, revele

perspectivas para além das aparentes e simples hierarquizacdes sociais rigidas.

Assim, compreender o livro didatico enguartecnologia de género em seus aspectos discursi
epistemoldgicos e praticos (LAURETIS, 1994), permite discutir as questdes de género a partir de pers
subjetivas relacionadas as acdes e concepcdes individuais presentes no cotidiano de caslasujeitodo
educacionais e que, muitas vezes, sdo construidas de forma inconsciente. Permite também indagar so
determinadas estatisticas sdo o que sdo, desconstruindo a estaticidade dos numeros e dos graficos até
exemplo, nos movimentasociais que contribuiram (ou ndo) para a transformacdo de configuragdes territ

promotoras de exclusédo social.

PARA NAO CONCLUIRMOS!

Falar sobre o livro didatico enquanto tecnologia de género requer reconhecer o conceito de tec
enquanto mediaa da acao dos sujeitos sobre a realidade socioespacial, e que essa mediagao reflete o co
intencionalidades implicitas a ela propria. JustiBeaportanto, a necessidade de olharmos para a Histéria do
didatico, ndo somente enquanto reoygedagogico, mas como representacdo de um projeto vertical de sociec

Nesse sentido, a discussédo aqui desenvolvida buscou ressaltar as dimensdes objetivas do debate so
nos livros didaticos, argumentando sobre as limitag6es que as abordagenmsieistas oferecem a fomentacao c
transformacédo social, considerada uma das funcfes da escola. O papel dos professores se torna funda
construcdo de novos signos e significados por meio da desconstrucao de discursos e da proposicao agde=pr:
de género condizentes com um projeto de sociedade atento as diferentes escalas socioespaciais de divers

Retomemos as indagacdes reflexivas propostas anteriormente: como as espacialidades dos livros
acabam por (re)produzir historiagicas? Como estas historias Unicas insuflam a memoria coletiva dos cc
discentes e docentes? Como estes corpos reagem a estas historias Unicas? Este texto se propds a esb
apontamentos iniciais a esta discussao redésmgada a Geografia, ndoscoube esvaziar outras possibilidades
apontamentos, nos coube refletir e pormenorizar. Se chegamos até aqui com outras percep¢des acerca d
deste artefato comumente utilizado em sala de aula, que € o livro didatico, cumprimos nosso objetivo.

Durante estes tempos de desesperanca em que é preciso cautela para sinalar obviedades contras
sistema socioecondmico em que vivemos, refletir € a arma para o combate as fobias sociais. NOs que f:

educacao geografica, temos nas méos oidesaf dever de coletivamente, rompermos para com as figuracdes
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invisibilizam corpos dissidentes! Nossos corpos, corpos de outrem. Vivos, ainda, mas até quando? O peso
questionamento traz consigo, € 0 mesmo que recai sobre os ombros de wETGkOgrafias aconteceren
Geografias plurais, dissidentes, feministas, neg
nas entrelinhas das memarias de quem, agora, nos Ié, a semente da regibéacjae nos renovemos a cadhate
ocorrido, e a cada ansia sofrida por entre nossas Geografias particulares.

Este texto ndo se limitou a responder os questionamentos aqui levantados, se disgos.d\fego desejo é

nao concluir: o debate, o eixo, as ideias, as Geografias.
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INTRODUCAO

Estabelecer caminhos capazes de efetivar o maximo possivel de reflexdes voltadas ao ensino de G
por vezes pode parecer como uma tarefa volétil, aos éxitos esperados pela figura do professor. Isto, pc
possibilidades ao qual os trajetos cientificos, e em conseguinte, escolares, se possibilitam a seguir, sdo dume
colossal, quando comparadas limitadas™ op¢des metodoldgicas, institucionalizadas, para néo dizer permi
por consideravel numero de instituicbes de ensino basico em nosso pais.

Nesta mesma perspectiva, Pereira (2000) mengiosajue:

[...] parece ser o papel do profeseem mais complexo do que a simples tarefa de transmiti
conhecimento ja produzido. O professor, durante sua formacgdo inicial ou continuada, p
compreender o préprio processo de construgdo e producdo do conhecimento escolar, ente
diferencas semelhancgas do processo de producdo do saber cientifico e do saber escolar, rec
as caracteristicas da cultura escolar, sabera histéria da ciéncia e a histéria do ensino da ciér
gue trabalha e em que pontos elas se relacigR&REIRA, 2000p. 47).

A este sentido, a dualidade ao qual os professores de Geografia personificam suas atuacdes profissi
se destacam por serem positivas, em dar conta das demandas de aprendizados estudantis, orasgpiedentasn
sintética, ndo na visade ser incapaz de promover os conhecimentos basicos, mas no sentido de nao esti

potencialidade dos estudantes. Tais representacdes, exponenciam uma imagem da docéncia em Geogr:
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sendo atreladas as experimentacdes e representaces do prhiemsi® seu percurso formativo, que esgade
passagem, ndo se encerra com o fim de seu vinculo univer§itdRRA NETO, 2012)

Ja no ambiente escolar, levar aos alunos ferramentas aos quais 0s mesmos possam Sse posicionar cr
sobre: desde dad historicos a fendbmenos atuais, cada vez mais assume importancia, ndo s6 ao desenvo
socioeducacional dos estudantes, como também, no fortalecimento das capacidades dos professores em |
meios didaticos. Outro ponto a ser destacado, @énatricdo dos multiplos sabres estudantis, a significacac
variados elementos informacionais, tendo como campos formativos, as salas de aulas de Geografia, e poste!
as somas experienciais dos estudantes contidas em seus cotidianos, istpsébclara otica de reconheciment
da materializacéo dos saberes escolares.

Assim, o trabalho em questdo, baseeuno levantamento e contextualizacdo de dados bibliogréf
pertinentes a autores que versam seus estudos sobre o viés aqui estudado ganilian dados informativos da
administracao publica, isto, a nivel estadual e federal. O método utilizado foi o indutivo, psetidhol@ressuposto
de que praticas educativas trabalhaddsco, potencializam a sensibilizacdo ambiental de estudantes.

As atividades praticas do trabalho compreenderam quatro dias: 04, 18, 25 e 26 de novembro de 20!
uma turma de 9° ano do ensino fundamental Il, numa escola da rede estadual no bairrésdé, Gasticipio de
Abreu e Lima PE. Cabendo ao primeiro encontro, a ministracdo duma diadlogo de sondagem, a respeito de ¢
ambientais que gradativamente iam sendo instigados e complementados pelos pesquisadores; ao segun:
intermediado amontagem de mapas mentais, identificando e descrevendo as areas que mais apres
vulnerabilidades e necessitavam dum maior cuidado ambiental no presente bairro, isto, a partir dos conhe
dos alunos sobre a localidade.

Ao terceiro e quarto enatro, couberam as realizacdes de duas "mini aulas de campo™’, onde a turt
dividida em dois grupos de 12 e 16 alunos e com o apoio de mais 3 professores da escola, foram re
observacdes e reflexdes junto a Estacdo Ecoldgica de Caetés, lacalinados de 800 metros do prédio escolal

Ao fim do terceiro e quarto dia, ap0os as andlisésco, foi entregue aos alunos, uma autoavaliacdo a resp
de suas perspectivas sobre toda a aplicacdo metodoldgica que lhes foram proporcionadas, osddadss ¢

somaram as observacoes feitas pelos pesquisadores e corroboram os resultados e consideracdes aqui apr

O ENSINO DE GEOGRAFIA FRENTE AS REALIDADES SOCIOEDUCACIONAIS
Com isto, refletir sobre a pratica do ensino de Geografia para a cosgatnespaco geografico como ul
todo, € reafirmar a sua importancia no processo de eapnemdizagem, oferecendo oportunidades para qu

educando compreenda e interprete as diversas transformacgdes que ocorrem diante da interacauatbi@zem

76




Desenwlvendo assim, novos conceitos por meio da sua propria percep¢ao de mundo, isto, por interm
instrumentos pedagdgicos que fortalecem e contribuem suas capacidades de aprendizagens, enquanto suje
de suas formacoes.

E desse modo, queavalcati (2002) destaca a importancia de se pensar no contexto da Geografia,
sendo esta, uma ciéncia de suma importancia, para a contextualizacdo dos conhecimentos escolare:
extraescolares presentes nas mais variadas realidades sociais de cadaassing direcionanews a conhecer e
descrever 0s processos espaciais presentes no espaco em que vivem. Pois desde a escala local a regiona
mundial, o conhecimento geografico é, pois indispensavel a formacéo de individuos enquantoeisteageis, e
percebesse que esta condicdo se d4a, a medida que lhes sao proporcionados os entendimento necess:
autonomias de analises sobre o papel dos espago em que se inserem, nas praticas sociais.

Em continuidade, desenvolver nos estudantelsir@lidade cognitiva a partir do ensino de Geografia €,
certo modo, conhecer as diversas relacdes e realidades fragmentadas no espaco, do singular ao plural, con
buscando questionar a partir da auto interpretacdo, como descreveu Castrogibah(1999), que o ensino de
Geografia busca formas de analisar o espaco vivido estando atreladas as praticas do espaco percebida, ¢
as para as diversas representacdes do ambiente, e dessa maneira, potencializando situagées em quie®ealu
textualize as suas significagcdes no processo de aprendizagem.

Cada relacdo constituida através do ensino geografico constréi singularidades e significacdes n
diversos niveis de ensiraprendizagens, atribuindo para o aluno visdes e conhettismdinamicos, sendo esses
elementos imprescindiveis para a objetivacdo da leitura critica do espac¢o geogréfico. Neste sentido, Calle
enfatiza que a importancia da compreensdo de mundo através da leitura e das correla¢des vivenciadasom €
sao direcionadas por marcas que interagem diretamente o ensino do que pode ser tido como: natureza e St

Trazendo a sintese do ensino em Geografia, a constante necessidade de adeqtatd@égicas, pois no
contexto escolar, em sua esséncia disangue a cada dia mais tecnificada, expde o papel de importancia €
formar para a compreenséao e tomadas de decisfes a respeito das complexidades e realidades existentes n
cada qual.

Desta forma, conforme descrito nos PCNs de 1988:

O ensinode Geografia pode levar os alunos a compreender de forma mais ampla a real
possibilitando que nela interfram de maneira mais consciente e propositiva. Adquil
conhecimentos e conceitos 0s quais constitui suas teorias e explicacdes, de modasaue
compreender as relacdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais historic
pertence, e também conhecer e saber utilizar uma forma singular de pensar sobre a reali
conhecimento geogréfico (BRASIL, 199869.
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A estepanorama, enteneie que além de estar enfatizando, ndo s6 a importancia dum ensino regula
também, duma educacédo capaz de englobar os ensinamentos geograficos as realidades dos alunos, just
palavras de Cavalcanti (2010) que caracterizaapsientes escolares como sendo a concretizagao
desenvolvimento e das capacidades dos alunos de interpretarem suas espacialidades, pelo ponto de vis
realidades, que é importante de se destacar, é caracteristica fundamental para a codaté@ghns sujeitos.

Desta maneira, criando e potencializando a pratica de ensino através das a¢fes do professee b
aplicar, cada vez mais, metodologias capazes de promover um dialogo efetivo entre o que se ensina e
presentedesenvolver nos educandos. O que é descrito por Cavalcante (2012) como sendo: o desenvolvin
adequacao e reflexdo sobre os objetos, sendo interligados pela sua inser¢cao dos saberes contidos em amb
alunos e professores, buscando uma irgeiglinaridade que seja capaz de elevar as aulas de Geografia a um
de facilitagbes de aprendizagens que possam ter sido tidas pelo alunos, como complexas.

Em consequéncia disto, o professor através de acdes reflexivas possibilita aos educansios aistatio,
ndo capaz de amenizar todas as dificuldades de aprendizado dos alunos, mas potente ao nivel de des
processo critico, e consequentemente, a construcdo identitaria dos estudantes. Pois, embora promc
abordagem ampla, dos conti®d de forma a se atingir maiores niveis de aprendizados, seja nitidamente
trabalhoso ndo s6 para o professor, como também, para os alunos, o resultado obtido, por vezes é ti

satisfatorio, como mencionado Castellar:

E de suma importancia seleoar os contetidos de Geografia, planejar as a¢bes que seréo apli
em sala de aula, sendo esses, caminhos fundamentais para que o aluno desenvolva as c
mentais e construa os conceitos. O planejamento da aula deve considerar a concep
aprendzagem que fundamenta a prética do professor (CASTELLAR,, 1068.

Em conseguinte, entende que a construcdo do conhecimento pedagdgico a ser perpassado no cont
Geografia, sdo estruturados pelas personalidades dos trabalhos de cada dodenger f@ocessos integrativos
suas realidades culturais, sociais e educacionais presentes no contexto de suas formacdes. Também d
Flores (2015) como sendo a formacéo da identidade docente, construcdes estas, que fazem parte, tanto d
de aprender, quanto de se ensinar, isto, através da importancia e capacidade de contextualizacdo em que s
esse processo, podendo constiigirdas mais diversidades experiencias identitarias, durante seu proces

formacao inicial.

AS TECNOLOGIAS E OS CAMINHOS PARA O ENSINO EM GEOGRAFIA
Repensar as formas aos quais a didatica dos professores se deu por muitos anos na educacdao brasil
pauta ndo so6 dos cursos formativos, mas também dos ambientes profissionais ao qual estes as esrlE® por
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sua vez, a cada dia se preenchem de novas ideias e expectativas quanto aos avancos técnicos tra
globalizac&o tecnologica. Pires (2007) nos lembra da importancia de se profissionalizar os educadores, ainc
fase de formacaonicial, poupandeas, assim, das dificuldades em ter de adequar seus arcaboucos tec
aprendizados, conhecimentos, a esta nova e crescente demanda tecnoldgica escolar.

A este viés, Sousa (2014) nos afirma que é:

[...] importante que os cursos de licatara em geografia oferecam aos graduandos condicoe:
atendimento e aplicacdo de recursos de geotecnologias em suas préaticas pedagdgicas, ass
docentes de geografia possam ter oportunidade de participarem de cursos de formacéo cor
envolvendoa tematica sobre geotecnologias para que os alunos possam melhorar a lei
interpretacdo da dindmica espacial [...] (SOUSA, 2014, p. 8).

Os cursos de formacdes de professores em Geografia, no que lhe diz respeito, tenta na medida dc
acompanhatais avancos, promovendo aulas integrativas a estas tecnologias e tendo por intermédio dos
supervisionados, uma alternativa de preparar, ainda que forma prévia e sintética, o contato dos licenciandos
realidade. Ja nas salas de aulasdiacacao basica, o uso de geotecnologias se mostra como um recurso efica
promover o contato dos estudantes com o objeto estudado, isto por: videos, sons, imagens e até mesmo Si
de realidades virtuais, personificando verdadeiras solu¢besesitajde potencializar a contextualizagcéo do ensi
geografico (FITZ, 2008).

O Ministério da Educacdo ainda nos adverte que, os curriculos escolares devem trabalhar a inse
estudantes no desenvolvimento de conhecimentos intermediados pela otiiegagiormacdes operacionais, cor
0 uso de computadores por exemplo. No entanto, sem que tal acdo se de forma mecéanica, nao context
interativa, pois a ndo efetivagdo destas caracteristicas, direciona os alunos a uma condicaprdedizdgem e
consequentemente a criacdo de infundadas percepc¢des de complexidades atreladas ao uso de tais tecn
salasde-aulas (BRASIL, 2001).

Em resumo, percebesse que a influéncia destes meios tecnolégicos no ambiente escolar, desde
administradasfinduzidas, desvincula dos alunos a cobranga de terem de decifrar os ensinamentos dos prc
por apenas aulas conceituais, onde a pratica est4 apenas vinculada as transcricdes de anota¢des do qu
caderno dos alunos,

Nas palavras deorto (206):
Sao vencidas barreiras geogréficas e criadas aproximagfes culturais, apesar das dif
econbmicas e dos obstaculos socioculturais que se interpdem para a producdo dos dest
cidaddos. As distancias e 0s espacos que 0s meios tendem a apeaxigh@valizar concorrem para
gue as necessidades se assemelhem, mesmo que, para muitos, a satisfacdo delas ndo se
(PORTO, 2006, p. 44).

Assim, conjuntos tecnolégicos sdo integrados de forma a interagirem das mais diversas formas

aprendkzados escolares, por vezes, aplicaveis sobre metodologias préprias, cabendo aos professores, 0 mer
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de operacionalizacdo dos mesmos. Geotecnologias como: softwares de SIG (Sistema de Informacgédo Ge:
Sistema de Posicionamento Global (GP®nsoriamento remoto, cartografia digital, entre outros, demanda
construcdo de habilidades operativas de ambos os envolvidos, educadores, alunos, e até mesmo 0s re:
destes ultimos, em auxiliar seus orientandos em atividades extraescolaragasrpalavras " tarefa de casa”".

Entretanto, denuncise que, ndo so nas aulas de Geografia como das demais disciplinas escolares pe
aplicacdo de suas aulas por tais aparatos tecnolégicos, se da em muitas escolas de forma meramente @dric
apenas a descri¢cado destes e daqueles aparelhos, destas e daquelas tecnologias, sobretudo em escolas da
de ensino. Isto, por sua vez, se da em detrimento da ma gestao dos investimentos publicos e mal direcionatr
recursos: estaduais,umicipais para a educacao. Ocasionalmente, sobrecarregando os professores da discip
no intuito de néo deixarem defasadas suas aulas, se debrugam em promoverem metodologias capazes de
auséncia destes aparatos, quebrando o bindmio qoadeono, intrinseco as metodologias tradicionais de ens
(Pereira, 2013).

Pois se uma das principais razbes da Geografia € ensinar através da assimilacdo da realidade, a nao
de forma correta daquilo que institui os parametros da educacé@eitaasmdaganos por sobre 0 questionament
de quais contribuicbes para o desenvolvimentos dos estudantes, enquanto futuros cidaddos plenos,

construgcdo educativa geotecnoldgica, se assim podemos dizer, é capaz de profo@iéiiak, 2012).

A EXPERIENCIA COMO ESTRATEGIA PROMOTORA DE ENSINO GEOAMBIENTAL

Contextualizar o ensino de Geografia € trabalhar com o campo da realidade existente no ambiente
sendo esta, um ambiente de pluralidades e constru¢cdes do conhecimento bilateralpginofessores e alunos
Ao direcionarmos tais preceitos aos parametros da educacado ambiental, podemos destacar as Gaiaveagate
(1995), tratando a educacambiental como elemento indissocidvel a Geografia, e ainda, a ¢entm aparato
interdisaplinar voltada para a resolucde problemas encontrados nas producdes dos espacos.

Outro sim, é a valorizacdo critica amparada por metodologias viaveis ao espaco escolar, Berna (2(
afirma que a disciplina de Geografia tem o potencial necessamardo constitutivas e sensibilizadoras em integt
as habilidades necessarias ao desenvolvimento dos educ@etas. (2004) ainda nos relagar a relembra ser a
intersecdo: Homem/sociedade/natureza o objeto de estudo desta disciplina, no entantendenento, estando
nao s6 condicionada as capacidades de quem aprende, como também de quem ensina.

O educador ambiental deve procurar colocar os alunos em situacdes que sejam formadoras cc
exemplo, diante de uma agressdo ambiental ou conseraagdiental, apresentando 0s meios ¢
compreensdo do meio ambiente. Em termos ambientais isso ndo constitui dificuldades, uma
0 meio ambiente estd em toda a nossa volta. Dissociada dessa realidade a educacdo ambic
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teria razdo de ser. Entagito, mais importante que dominar informacdes sobre um rio ou ecossis
da regido é usar o meio ambiente local como motivador (BERNA, 2004, p. 30).

Nota-se que mais uma vez se expoe a necessidade de se colocar todos os envolvidos no processo de
ambiental em contato direto com o objeto de estudo, poisgade pressuposto de que todos tenham um mini
experiencial em relacdo a tematica, sendo assim, a acao sensibilizadora, partira de tal experienciacao, evit
ocorra a construcdo de ce@itos arbitrarios que nem ou sufoquem as percepc¢des ambientais dos estudantt
antes compreender o porqué de tais pontos de vista.

E sabido que na modernidade ao qual nos encontramos, as tecnologias presentes no ambito escolar |
a necessidadeedcontato com o objeto estudo, as ideias e as possibilidades trazidas por aparelhos como: pi
de videosinternet simuladores de realidade, sdo capazes sim de promoverem uma interacdo com as carac
por exemplo, duma areas de preservacauemual, localizada a 1000 Km da escola, tudo isto no ligar e config
de alguns bot6es. Contudoureiro (2004) defende que a mediagdo cabivel a educacdo ambiental, tem de
relacionado a melhoria da qualidade de vida dos estudantes, sendo assiessério que a pratica, o contato, est
de alguma forma, ainda que minimamente, a promocao interativa com o real, uma horta, um jardim, um b
aplicando consisténcia ao relacionamento.

Ainda na perspectiva de Loureiro:

A Educacdo Ambientalppove a conscientiza-«0 e estég§ s
pratica social reflexiva e fundamentada teoricamente. A acdo conscientizadora € mutua, e
capacidade critica, didlogo, a assimilacao de diferentes saberes e a transforinadaorealidade

e das condicdes de vida (LOUREIRO, 2004, p.29).

Levandenos a discutir a formacéo escolar pelo ponto de vista de Silveira (2014), que acredita se
metodologias de ensino, o conjunto de ferramentas imprescindiveis na acdo de aasedifawencas entre
capacidades tecnoldgicas dos espacdes escolares, pois bem se sabe, que na multipla realidade ao qual se
as escolas brasileiras, em sua grande maioria, a tecnificacdo escolar se apresenta de forma deficitéaria, ou
longe de acontecer.

Entretanto, Silveira nos destaca que através da adequacao metodologis® goelgar a uma amenizaca
e, por vezes, a uma solucao de tal problematica, isto porque, como destae@dtsrae 1988, a acdo do profess
deve proporcionar tavorecimento das multiplas capacidades dos alunos, especificamente, seguindo pelo ¢
metodoldgico ao qual poese tracar uma boa”” aula de Geografia ambiental, temos a indissociabilidade
pensar no esté institucionalizado e vinculado ao erféunos, cartilhas) e no que é “verdadeiro™, o real, o palpa
(presente em sua esséncia).

Conhecer as implicagbes dos processos que permeiam 0s conteddos normatizados a educacao an

transmitidos pela disciplina de Geografia, como pode seebpio através das discursées aqui apresentadas,
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suas vantagens e desvantagens, quando levado em consideragédo as possibilidades de aplicacédo de me
praticas tecnoldgicas e praticas relacionais, esta segunda, conforme o conceito de resalifadp por Silveira
(2014). Se comprometa, ndo so atribuindo esta realidade aos educadores, mas toda a comunidade escolar
no processo de ensino aprendizagem dos estudantes, pois ainda segundo VEIGA (s.d., p. 13) "0 process
tem porobjetivo dar resposta a uma necessidade: ensinar. O resultado do ensinar é dar respostas a uma ne

a do aluno que procura aprender. Ensinar e aprender envolve o pesquisar™”.

ANALISE DOS RESULTADOS

Promover aos estudantes em suas waiadas fases educacionais, contatos com aquilo ao qual se esta
estudado, é uma problemética cada vez mais reduzida, se levarmos em consideracao o0 acesso as tecnologic
em muitas das escolas brasileiras, no entanto, a presente pesquissstiiecomo uma escola com deficiéncias €
relacdo ao porte de tais equipamentos, pode contornar esta situacdo através da ludicidade, e contextual
ensino com elementos presentes na realidade social dos alunos, bem como propés Castellar (1999).

Em continuidade, podse perceber o quanto metodologias ativas, envoltas da caracterizagdo do alunc
sujeito ativo de sua aprendizagem, se personifica e potencializa o ensino e a promogéao de novas formas de
e obter conhecimentos como observadoCavalcanti (2002). Uma vez que, a cada novo desafio os alunos se s
mais instigados a participarem e assim, as possibilidades de dialogos e sensibilizacbes, sobretudo, ambie
surgindo em cada sujeito envolvido na metodologia interativaePedse que embora se tratando duma turma
altimo ano do ensino fundamental Il, a classe se mostrava introspectiva em relacdo aos didlogos que
constatar os niveis de informac¢des dos mesmos sobre a temética geoambiental.

No entanto, através determediacfes dos pesquisadores, 0s alunos vieram a se mostrar mais particif
ao elaborarem mapas mentais descrevendo areas de potenciais vulnerabilidades ambientais no bairr
encontro, nototse que alguns alunos, que antes tinham se mosetdaos, agora salientavam pontos de desp
de lixos, &reas de deslizamento de barreiras e pequenos desmatamentos. Nesta mesma aula, perguntou
quais deles conheciam a Estacdo Ecolégica de Caetés, e lhes foram apresentados a propas@ode visit

Divididos em dois grupos, um por dia, os estudantes foram levados ao entorno d&&3&<; onde
puderam analisar juntamente com o0s pesquisadores e outros professores, a importancia da estagdo para a
sendo destacados, pontos de vulnédaides e potencias medidas de preservacaBstacdo em questao, fol
adquirida pelo Governo de Pernambgom seus 157 hectares e consequente transformando em Reserva Eco

por meio da promulgacéo tlai n° 9.989/87. Porém, &in dezembro de 1998ravés da Lei Estadual n® 11.622/9¢
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a Reserva Ecoldgica passa para a categoria de manejo denominada Estacéo Ecoldgica permitindo, assim,
publica (CPRH, 2020).

Imagem 1 DelimitacBes da ESECaetés e sua proximidade a escoladsil:

Mapa Aerofotogramétrico

Goagle Earth

Fonte: Google Earth Editado por autores, 2020.

Por ser um ambiente de potencial contribuicdo para a ludicidade de variadas disciplinas escol:
atividades de educacdo ambiental na E®EEtés, obtiveram éxito, naquilo que esperava pelos autores
personificando as palavras Berna (2004)Pois na estacéo, foi possivel se integrar, qualquer subtema do con
principalmente, dos efeitos da acdo antrépica no meio natural. Também se pediu aos alunos que 0s
respondesse a uma autoavaliacdo, que de forma andnima, visou constatar o nivel de engajamento e apre

dos mesmos, tendo se extraido por resultados os dados expostos a seguir:
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Tabela 1 Respostas dadas na fiche de autoavaliagédo

Quantitativo de respostas dadas na ficha de autoavaliagéo

PERGUNTA 6 |

PERGUNTA 5 [ ]
PERGUNTA 4 [ ]
PERGUNTA 3
PERGUNTA 2 [ T 1
PERGUNTA 1

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Pergunta 1 Pergunta 2 Pergunta 3 Pergunta 4 Pergunta 5 Pergunta 6

ESim 26 4 27 20 26 6
B Moderadamente 2 19 1 6 1 8
oONao 0 5 0 1 1 14

Fonte: Autores (2020).

Dentre as respostas dadas a autoavaliacdo: a primeira questdo analisou 0 quanto os estudantes g¢
metodologia utilizada pelos pesquisadores em integrar os conceitos educacionais as rguhtiades 92%
relataram ter gostado da experiéncia; 8% mencionaram ter gostado moderadamente. Na segunda pergunte
educandos afirmaram ter participado com interesse nas atividades propostas; e 67% relataram terem partic
metodologias com teresses moderados; e 19% mencionaram ndo terem tido interesse algum em partici
metodologias propostas.

Da terceira questao, averiguese que 96% dos alunos se sentiram capazes de entenderem e problema
os conteudos sobre a teméatica apresienta 4% se sentiu moderadamente capaz. Na quarta interrogativa, 71
estudantes se consideraram importantes para o desenvolvimento das atividades; 21% se autoavaliar:
moderadamente importantes; e 6% se consideraram nao tdo importantes paraaivitesato das atividades.

A quinta questdo, averiguou que 92% dos estudantes consideraram as experienciacdes de ce
produtivas quanto as contextualizacdes com o auxilio de geotecnologias, caso estas Ultimas houves:
realizadas em salde-aulg 4% dos educandos considerou ambas poderiam ter os mesmos resultados; e ou
respondeu que o uso de geotecnologias poderiam ter superado as experiéncias formativas geradas pela aule
Notasse que apesar da proximidade da escola com a EBtaajégica, e do bairro estar quase que 100% inser

na area de influéncia da mesma, no ultimo questionamento, apenas 50% dos estudantes conheciam ou
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ouvido moderadamente falar da mesma, ao mesmo modo que a outra metade da turma 50% respooa ézaenm
ouvido falar sobre a area.

Apurouse também, que proporcionar a educag¢do ambiental no contexto escolar utilizando uma aver
respeitosa aos saberes preexistentes nos alunos e, posteriormente, a partir disto, uma conceituacao nbaes s
0 assunto, foi de suma importancia para que quando os estudantes entrassem em contastacém Ecoldgica
de Caetés (ESECaetés) Ihes fossem permitidos personificar ndo s6 aquilo que alguns pensavam sc
caracteristicas de preservacdo, degraodae tantas outras influentes ao meio natural, mas também peseehe
desmistificacdo de muitas percepcdes errbneas ou ndo consistentes sobre o viés. Como PGEe®4988 e
em concordancia ao mencionado @ailai (2005), &eriguouse que o praesso ludico no ensino de Geografia, e
sua pratica potencialidade, elevou os individuos a um desenvolvimento de virtualidades, apesar de como [
no decorrer do texto, ndo terem sido utilizados nenhum aparelho eletrénico no processo metodolbgitanaa
escola.

Finalizamos expondo que o trabalho obteve éxito naquilo que se esperava dos alunos, sensil
consciéncia ambiental através do contato, e que uma vez impossibilitados de proporcionar este contato
virtual, utilizouse como op§o o contato real, atrelado as realidades da localidade e dos alunos, e ressalta
resultados nos surpreenderam, pois os diadlogos criados durante os processos além de estimular os al

proporcionaram um engrandecimento pessoal e profissionahetugpesquisadores e licenciandos em Geografi

CONSIDERACOES FINAIS

Relacionar a aplicabilidade de praticas educativas pedagdgicas em areas de conservacdo am
desenvolver nos alunos a racionalidades sobre como € importante conhecer e ertimetdsasiselacdes ambientai
ao qual estéo inseridos. E tendo em vista a impossibilidade de se trabalhar a integracéo interdisciplinar da
de Geografia, na ministracdo de conceitos ambientais e modificacfes antrdpicas na paisagem rsdatehwis
da identificacdo de elementos naturais susceptiveis a degradacdo nas proximidades da escola, uma che
integra 0os conhecimentos escolares a materialidade dos elementos estudados.

Com isto, apés se identificar a imensidao e relevanciatdedesecologica de mesmo nome do bairro on
a escola se insere, conduzi atividades critico observacionais por sobre a mesma, mostrando aos alunos
materialidade de alguns conhecimentos por eles vistos na escola, podem estar personificadoprépriasa:
realidades, por vezes passando despercebidos, com@@odéar no quantitativo que respondeu ndo conhec

reserva anteriormente a ministracdo das dindmicas deste trabalho. No mais, o fortalecimento da id
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socioambiental, capaz de sdnilizar os sujeitos, parte do reconhecimento, da necessidade de novas acodes €
dia-a-dias.

Por fim, destac@e os altos niveis de estimulos e aceitacbes dos alunos em praticarem a assimila
conteudos geograficos de forma extra escolar, no entamtno foi a situacdo deste trabalho, sem a interacac
aparelhos tecnolégicos, caso a escola seja desprovida destes. Contudo, ndo deixando a desejar em |
qualidade interacional, pois como demonstrado pelos alunos, e também percebido pedes auatwave para a
socializagédo de saberes por vezes tidos no ambiente escolar como chatos, desprovidos de importancia ou ¢
vistos como complexos, esta na adequacédo da linguagem educacional, as capacidade de codificacao infor
de cada aluncaqui optoese em pdr a mao no solo, nas arvores, mas nao antes de colocarem as arvores e

em suas mentes partir de suas proprias lembrancas caracterizadas pelos mapas mentais.
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INTRODUCAO

A tecnologia esta presente cada dia mais no cotidiano da populacdo e seus avancos ocorrem (
acelerada, esse crescimento se materializa nas transfesnggé ocorrem no ambito da comunicacdo e
i nfor ma-«o. Segundo Ko hse, e, qaelas tiarisfortacoes gociais gstao dir&an
ligadas as transformacdes tecnoldgicas da qual a sociedade se apropria para se desenvolveree seman M
ao exposto é imprescindivel que saibamos compreender a dindmica existente entre a l6gica da aceleracao te
e a logica de utilizacdo da tecnologia na area educacional. De acordo com a Lei de Diretrizes Curriculares |
de educagdque abrange a modalidade Ensino Médio:

Concretamente, o projeto politipedagdgico das unidades escolares que ofertam o Ensino M
deve considerar: VIIi utilizacdo de diferentes midias como processo de dinamizacdo dos ambi
de aprendizagem e csinucdo de novos saberes (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ei
Médio 4/5/2011 Projetos Politicos Pedagoégicos/Cap. VIII).

No contexto educacional da América Latina, € possivel perceber que o acesso a recursos tecnoldgic
é deficitario, onde se faz necessario que exista a implementacédo de politicas educacionais que visem me
praticas pedagogicas, oferecendo cursos de capacitacdo para os docentes bem como a melhoria né
tecnoldgica das escolas. O ritmo educaal necessita acompanhar o crescimento que € visto na area tecnolo
informacional, uma vez que a mesma esta em constante aceleracdo. Essas transformacfes que ocorrem
educacional de certa forma refletem na dinadmica cultural e social da g@pulze acordo com Gadotti (200.
13):
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As novas tecnologias da informacao criaram novos espacos do conhecimento. Agora, além da
também a empresa, o espaco domiciliar e o espaco social torsareducativos. Cada dia mai:
pessoas estudam aasa pois podem, de |a, acessar o ciberespaco da formacgéo e da aprendiz
distancia, buscar «forda»a informacao disponivel nas redes de computadores interlig@agogcos
gue respondem as suas demandas de conhecimento. Por outro lado, a souikd@NGs,
associacoes, sindicatos, igrejas...) esta se fortalecendo, ndo apenas como espaco de trabe
também como espaco de difusdo e de reconstrucdo de conhecimentos.

O uso das tecnologias digitais pode ajudar a dinamizar a pratica docentéedequrdendo em vista que ¢
mesma oferece uma gama de opcdes para ser trabalhada em sala de aula, como por exemiplizrosb dizs
Smartphonegabletse softwarescomputacionais cujo a finalidade é disponibilizar programas ¢aougle Earth,
ArcGis Qgisvisando estudar uma determinada area do espaco geografico. Diante disso 0s recursos tecn
menci onados anteriormente contribuem para o ensi

ciéncia que trabalha com o espaco, afer@o ser humano a possibilidade de um planejamento de suas interve

na natureza, sendo uma possibilidade para mini mi
Segundo Rosa (2011): fas geotecnol ogias s«0 C
e oferta de informa-»es com refer°ncia geogr8fic

reforca ainda mais a necessidade de se buscar entender a dindmica e complexa relacdo entre 0 homem e
uso das tecnologias em salaai#a pode levar o estudante a de certa forma se integrar ao mundo globaliza
mundo das redes de informacdes, esse estudante que esta em processo de formacgdo tera um diferenc
formacao a partir do momento que entende o funcionamento dosoetersoldgicos. Para Alves al (2017, p.
10) fAAs tecnologias, nesse sentido, S«0 compree:
estudantes sejam coautores no processo din®©mico
Para que a implementacdo dos recursos tecnoldgicos educacionais seja eficaz € necessario caf
professores, para que 0s mesmos saibam manusear os equipamentos tecnoldgicos que sao utilizados em s
De acordo com Tei }mdsmoasabén2dda Bnportgmciald® édlicacAd continuada e perma
do professor, este profissional deveria poder se apropriar autbnoma e coletivamente dos avancos e dos
di spon2veis, [...]0. S«o0 V&8r i adaedusacab, nanguetsareferecass dacer
de Geografia, quando esses estdao abordando em sala de aula a questao da utilizacao das Geotecnologias ¢
estudo do meio ambiente 0os mesmos encontram diversas barreiras, seja pela falta de sof@avevesroeg, iazendo
com que esses profissionais elaborem adaptacdes em suas aulas, visando preencher a lacuna da falta de eq

Segundo Alveet al (2017):

Com relacéo a necessidade de formacé&o continuada por parte dos profassioesm nivel inicial
guanto na forma continuada propriamente ditaesta se apresenta como um dos princip:
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instrumentos mediadores e de aproximacdo entre escola e culturapb® para a inclusdo dos
professores, a apreensao dos recursos tecnolégicos e a fluéncia tecnolégica. &lNES,4).

Este trabalho tem por objetivo geral: evidenciar as potencialidades que a tecnologia bem cc
geotecnologias desenvolvem ftermo processo de ensino aprendizagem. E por objetivos especificos: identifis
possibilidades e limites de utilizagcdo das mesmas; valorizar a pratica docente do professor de Geografia.

A pesquisa foi pautada na revisdo bibliografldarante o processavestigativo que subsidiou a pesquis:
foi consultado através de artigos cientificos, dissertacées e trabalhos académicos que fomentam as d
referentes a utilizacdo das geotecnologias com a finalidade pedagodgica. O trabalho est4 pautadcées disc
autores que discorrem a respeito do tema em questao, por exemplo: Aguiar (2013); Galvao (2010); Rosc
Fernandes (2018), entre outros. Neste sentido, o enfoque da proposta investigativa estd pautado na
bibliografica na abordagem quativa. Segundo Gal v«o (2010, p. 1): A N
informacdo e comunicacéo, elas transformaram drasticamente os levantamentos bibliograficos, a busca, a -

organiza-«0 e a dissemina-«o0 da informa-«o0o e do

POSSIBILIDADES E LIMITACOES DO USO DAS GEOTECNOLOGIAS APLICADAS AOS ESTUDOS
GEOGRAFICOS
Com o advento do crescimento das areas urbanas e rurais, € desencadeado uma série de f
ambientais, no qual geram impactos positivos e negativos sob o solo.€brada da vegetacao local, para st
construido casas, prédios, rodovias etc., 0 espaco geografico comeca a ser modificado pela acéf anatrdp
entendimento dessas transformacdes é necessario fazer o uso das geotecnologias, nesse sentido,
ambientais colaboram para a compreensao das causas e efeitos dos impactos ambientais.

As geotecnologias servem como aparato para conduzir as pesquisas de diversas atividades relacic
estudo do meio ambiente. As instituicbes académicas que utdiga@s recursos, sdo, 0s institutos de pesqu
ensing extensdo, ensino superior e técnico. Sao diversas areas da ciéncia que se beneficiam das geotecr
Geografia, Biologia, Agronomia, Engenharia Florestal, Técnico ao meio ambiente etc. Naefigeesaos estudos
da Geografia, Aguiar (2013) nos pontua:

Sabendese que o0 uso de geotecnologias vem se tornando cada vez mais frequente, e que es
sendo muito utilizadas no ensino de Geografia, de forma cada vez mais relevante, cabe saliel
falta ainda uma viséo integradora nas atividades praticas, seja de campo, seja de laboratéric
relacdo entre as disciplinas e areas do conhecimento que remetem ao ensino de GeogisHia.
notado que as tecnologias tém trazido muitas desvamstagiipalmente no que diz respeito a
desigualdades sociais, desemprego, etc. Neste sentido, ja se tem passado da hora de, 0 prc
Geografia buscar as vantagens dessas tecnologias trazendo os alunos para uma inclusdo
tecnoldgica, que auie na busca da melhoria da qualidade de vida das popula¢des e da soci
como um todo. Ha necessidade de se refletir sobre as medidas e acgbes a serem tomade
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melhoria de infraestrutura e incluséo destas tecnologias na educacéo basica, geergampemo
uma das metodologias mais importantes na quantificacdo de dados espaciais e entendime
relagBes socio espaciais, aliadas ao estudo qualitativo dos diversos ramos da ciéncia geografic
sentido, o primeiro passo, para se formaremshmnofessores para a educacao bésica, deve ini
pela qualificacdo desse profissional enquanto estudante de graduacdo h& necessid
conscientizacdo de que a acdo do conhecimento e pratica acerca das geotecnologias na com
e representacao dopego, [...] € importante para a tomada de decis6es no planejamento, que
atentarse para a utilizacdo de principios morais e éticos condizentes de sua profissdo. (AG
2013, p. 65).

Tanto no ensino de Geografia, quanto nas demais disciplinaszagéiil das geotecnologias pode ajudar
percepcao critica do estudante. Os alunos precisam entender o mundo no qual eles estdo inseridos, desta
poderdo compreender que as tecnologias ndo sao acessiveis para toda a populagéo, desta omdnegiragato
cr2tico ® de fundament al i mport®©ncia para essa
abordagem critica das técnicas nas escolas abre importante espaco para discussédo de que 0 acesso a tec
conhecimentos@oesc i al ment e desiguais uma vez qQque 0S mes

A utilizacdo dos Sistemas de Informacfes Geograficas (SIG’s) € integrar em uma Unica base de dad
por base a cartografia, dados censitarios, imagenSatgle Eath, que quando sdo manipulados através
programas computacionais colAGIlSe QGIS resultam em um produto teméatico, como por exemplo o map:s
relevo, hidrografico, vegetacao, uso do solo dentre outros. A geracao desses produtos visam sistegtatiaar
referente aos impactos que séo gerados no meio ambiente, bem como favorece o conhecimento sobre o ter
esta sendo estudado. De acordo com Rosa (2005):

Sistema de Informacdo Geogréafica é um conjunto de ferramentas computacionais compc
equipamentos e programas que, por meio de técnicas, integra dados, pessoas e instituicdes,
a tornar possivel a coleta, o armazenamento, 0 processamento, a analise e a oferta de inf
georreferenciada produzida por meio de aplicacbes dispsnigee visam maior facilidade,
seguranca e agilidade nas atividades humanas referentes ao monitoramento, planejamento ¢
de decisdo relativa ao espaco geogréafico. Agregmmainda os aspectos institucionais, recurs
humanos (peopleware) e, prindipente, aplicagdo especifica. (MAGUIRE&, al, 1993,apud
ROSA, 2005, p. 81).

Para que os estudaggograficos tendo por base as geotecnolog@sam ser feitos com qualidade
aplicabilidade, é necessario que tanto os dados gasimformacdes que sdmlhidas nas fases de estudos, estej:
de acordo com o objetivo de estudo do pesquisador. De acordocom Tebadifa, 1 992 ) : A[ . . . ]-
se com o0s atributos, que caracterizam e fornecem significado a unidade estudada. Por exernmitapaacdugar
como entidade, e as suas caracteristicas de solo, vegetacao, hidrografia, relevo e uso da terra como algu
atributoso. Ostab(ult DX 2x)s alienkeeim@s menci onam que:
significado que ser humano atribui aos dados, utilizaisde de pr ocessos preestahb

O professor de geografia tendo por baseiso das geotecnologias trabalham com a utilizacdo d
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mapeamento digitalnterpretacd@ andlise de imagens digitais. Tudo isso com o objetivo de absorver 0 maxi
de informacdes, no que se refere aos estudos da sociedade natureza. Os dados que sdo obtidos na colet:
por uma triagem, os mesmos sao processados da seguinte fornupisi#ad®, vao para o banco de dados, sac
registrados, passam por um tratamento, séo classificados, e por fim, sdo gerados os produtos finais.

De acordo com Robi (1993):

[...] o tratamento de dados geograficos num sistema de informagfes exige que SifasdesteEs
sejam contempladas em todos 0s niveis: externo, conceitual e interno. Estas especificida
consequentes das informacdes geograficas representarem feicdes da superficie terrestre, e,
além dos atributos das fei¢des, suas localezae8paciais devem ser armazenadas na base de d
Estes dois tipos de dados sdo definidos como dados graficos e néo gréaficos, onde os pr
descrevem as caracteristicas geométricas das feicdes, e o Ultimo as caracteristicas qualital
seja, tenaticag ROBI, 1993, p. 22).

O googleearth é umsoftwarelivre, que pode ser utilizado na sala de aula, o professor pode sugerir g
alunos estudem, tendo por base a analise das imagens de satélites, questfes como localizagdo geogréfica,
becias hidrogréficas, crescimento das areas urbanas em detrimento das areas rurais, e até mesmo confeccio
Para que isso ocorra, € necessario que antes de tudo, o0 mesmo, tenha disponivel na escola, um labc
informatica, uma rede de distuigdo de internet, e por fim, a qualificacdo para saber lidar com a utilizacac
tecnologias.

Os estudos geogréficos, ndo ficam restritos a sala de aula, eles precisam transcender os livros didati
iSSo € necessario que se tenha tod@panato tecnoldgico que ajude este professor/gedgrafo a conduzir busce

aprimoramento da sua praxis pedagdgica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

No transcursalo processo investigativo, foi elaborado um levantamento bibliografico acerca da disc
tedrica sbre o uso das Geotecnologias, com base nesse levantamento foi criadimiinialiotecaeletrénica sobre
a teméatica focada na discusséao sobre a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos na escola e consequentement
pedagdgica dos docentes de Geadgrafspecificamente, & vista disso inferindo que as ferramentas modernas
promover transformacdes nas formas de se ensinar e aprender, a utilizagdo desses recursos tecnoldgicos pc
as aulas mais dinamicas melhorando a relacao entre prot#esurdantes.

O processo investigativo que norteou a pesquisa, teve como principal fonte as plataformas digitais, ct
exemplo dGoogleacadémico, no qual foi utilizado para se obter as informagdes presente no artigo. Diante di:
feito a busca ges arquivos (artigos, teses, dissertacoes).

Foram selecionados, os trabalhos académicos que estdo disponiveis no formato de revista acadén
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fato € explicado pois as teses e dissertacdes, tinham uma gama de informagdes, que para um primeirdamc

pesquisa, iriam ampliar muito, o grau de aprofundamento na discussao. Desta forma, foram elencados os

artigos:

Tabela 1.Levantamento bibliogréafico

TEXTO FONTE CATEGORIA TITULO DA OBRA AUTORES
1 Google Academ|cA.rt|g(,).de revista Possibilidades e desafios paralLuiz Carlos Prazeres
cientifica s .
pratica docente no processo dSerpa, Francisco
ensino aprendizado discente eKennedySilva dos
uso das novas tecnologias da [Santos.
informacdo e comunicagéo
(NTIC) no ensino de geografia
2 Google AcadémiciArtigo de revista |Utilizagdo da Fernanda Silva, Carla
cientifica tecnologia para o ensino de Juscélia d®liveira.
geografia fisica presente nos
artigos do simpd@sio brasileiro
de geografia fisica aplicada di
2013 e 2013.
3 Google AcadémiciArtigo de revista [Tecnologias de Informacéo noRafael Fabricio de
cientifica Ensino de Geografia. Oliveira, Sidelmar
Alves da Silva Kunz.

Fonte: GoogleacadémicoOrganizado por autores, 2020.

O primeiro artigo discute o uso das novas tecnologias da informacédo e comunicacdo (NTIC) com o ¢
de propiciar uma melhor mediacdo pedagdgica, ou seja, entender como se da a relagédo professor/aluno, e
geraldestaobra € levar o leitor a pblematizar sobre o papel das novas tecnologias frente ao trabalho docentt

O segundo artigo discorre sobre a utilizacdo da tecnologia no ensino de Geografia, este trabalho an:
artigos do eixaspecificasobre o0 ensino de Geografia Fisica do X e XV Simpaésio Brasileiro de Geografia Fisi
objetivo principal deste trabailhfoi verificar quais sdo os recursos tecnolégicos mais utilizados na sala de
segundo o texto mnternet juntamente com programas diversos por exemplo: sensoriamento remoto séo o
utilizados. OGoogle Maps o0GoogleEarth sdo bastante utilizad para os estudos da Geografia fisica seja p
estudos da area de climatologia ou estudos voltados para analise ambiental.

O terceiro artigo traz reflexdes acerca da utilizacdo das tecnologias no cotidiano escolar, a utilizagac
recursos € materiahda através de metodologias multidisciplinares. O texto discorre sobre alguns rela
experiéncia visando que estes contribuam paratecadocente.

Todas as obras citadas acima contribuiram para a sistematiestgresquisa, as reflexdes quedior feitas
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em uma primeira analise serviram como uma ponte na qual encudistiéasiaentre a teoria e praticafazendo
com que o leitor desenvolvesse uma melhor compreenséo no que se refere ao uso da tecnologia em sal
sobretudo no ensino dgografia e nos estudos voltados no campo de estudo do meio ambiente.

Segundo Rosa (2005): fas geotecnol ogias s«o0 C
e oferta de informa-»es com r ef e restdointegradoemngeio 8nfibierd
reforca ainda mais a necessidade de se buscar entender a dinamica e complexa relacdo entre o homem e
estudos ambientais estdo ganhando cada dia mais o apoio tecnoldgico, seja para fazer o zoneamento 1
mapeamento e classificacdo da cobertura vegetal, dentre outros objetivos.

No contexto das escolas da rede pubdleaensinog imprescindivelque asas mesmaslisponibilizem
ferramentas tecnolégicas como exempRS softwaresou laboratérios de informéticRara a#m dessa questéao, ¢
professor pode utilizar os dispositivos méveis, esses aparatos oferecem diversos aplicativos que podem au
estudos da geotecnologi&egundo Fernandes (2018, p.3Smsartphonesi ul t r apassaram a
se transformaram em peqgue myangle pawpliqativds,z disponditizado vaNdgpp p
gue podem contribuir na formagéo dos educandos, como por exe@plBque pode ser utilizado para definir rota
e georeferenciar undeterminada area em estudo.

Dentro do contexto da formacéo continuada, o docente em seu exercicio de magistério em sua grand
encontram algumas limitacdes quanto ao manuseamento dos recursos tecnologicos. Essas limitacoes € a re
educacadorasileira, uma vez que nao se tem um investimento efetivo no que se refere a formacé&o continua
das tecnologias em sala de aula.

Segundo Alveet al (2017):

Com relacéo a necessidade de formacédo continuada por parte dos profasswoesm niviinicial
guanto na forma continuada propriamente difaesta se apresenta como um dos princips
instrumentos mediadores e de aproximacdo entre escola e cultura, bem como para a inclu
professores, a apreensao dos recursos tecnolégicos e a fleénolagica ALVES, et al.,p. 4).

O acesso anternettambém € uma limitagcdo encontrada em boa parténdamiicdespublicas de ensino,
nesse sentidoignprescindivebue os estudantes tenham acessaftavarescomo oArcgispara processar e 0s dado
que foram levantados em campo, esses sdo alguns dos exemplos de recursos didaticos no qual a es
di sponi bilizar aos docentes. Para Al ves et al ( 2
instrumentos culturais simbolicos@permitem que estudantes sejam coautores no processo dinamico de re
gue envolvem o ensino e a aprendi zagemo.

O uso das geotecnologias em sala de aula pode levar o estudante a de certa forma se integrar &
globalizado, ao mundo das redes deoiimfacdes, esse estudante que estd em processo de formacao te

94




diferencial em sua formagéo a partir do momento que entende o funcionamento dos recursos tecnolégicos.
Durante o caminhar da pesquisa foi identificado algumas dificuldades na qual ser@iurcestimuloque
proporcionou a pesquisa um maior enriquecimento informativo. As dificuldamesntradasoram: aquisicdo de
dados sobre a utilizacdo das geotecnologias voltadas a formacéao tecnologica.
Fazendo um entrelace entre as fases da pesquistatomse que ambas sdo bastante diferentes, na peso
bibliografica, constatose a relevancia da utilizacdo do uso das geotecnologias, bem como sua aplicabilidade
de aula. Os teodricos ressaltam que essa utilizacdo quando feita de formaadaibeneficia de forma direta o

estudantes.

CONCLUSOES

A pesquisa contribuiu para o pensamento critico reflexivo que norteia a praxis docente. A inserg
geotecnologias na area educacional é relativamente recente, e € necessario quseafari@ms com a finalidade
de contribuir para o fortalecimento do ensino de Geografia. A utilizacdo dos recursos tecnoldgicos na sala
vem para ajudar a dinamizar a préatica docente, para além disso a tecnologia pode estreitar os lagcos pet
encurtando o distanciamento na relacao professor/aluno.

A cada dia que passa o0 mundo vai se transformando e essas transformacdes ocorrem de forma &
assim foi em todas as areas da vida terrestre, numa perspectiva educacional, € interessamaenqsetpercepcac
de que o ambiente escolar muda com o passar do tempo, e de certa forma temos que acompanhar essas me

em dias atuais as transformacdes estdo quuteéncializadaatravés das tecnologias.
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INTRODUCAO

Em uma sociedade cada vez mais conectada e tecnoldgica, pensar no ambito do ensino e nao atr
das tecnologias e redes digitais € uma construcdo impossivel. O uSecdatogias Digitais de Informacéo e
Comunicacéao (TDIC) como ferramenta aliadaa@icadocente tem propiciado a transformacdo do ensino dentre
sala de aula tornando o aprendizado mais dindmico e atual. Nao se pode negar que a evolugéo tecnolc
derrubado barreiras geograficas, promovendo acesso ilimitado a informagéo eaQawn

No campo educacional toda essa gama de informacdes tem sido responsavel por potencializar o
de ensino e aprendizagem. Contudo é importante falar do uso das redes digitais (8a33¢Itpje se configura
como um conjunto de né interconadbs. Esses nés se configuram como as informacfes e as maneiras con
chegam até a sociedade. Tablets, celulares, computadores com acesso a internet sao algumas das TDIC us
ferramenta para o uso de redes digitais dentro de sala de aulagg&u@resentes ndo apenas no cotidiano
alunos como dos professores e da sociedade como todo.

Estudar sobre as redes digitais no campo da educac&o é um caminho para unir o conhecimento tec
que esta centrado na comunicacdo e no divertimento como recurso pedagdgico, recurso este que est:
vinculado as novas formas de ensifacriacdo de sites, blogs, plataformas que além de conter informagdes pc
ser utilizadas para contextualizar os assuntos com o0s problemas das atualidades.

Além de todas essas ferramentas que podem ser utilizadas no ensino, existem leis que tem pautac

suporte a insercao das tecnologias entre elas estdo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) , LDBEN (
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DIRETRIZES E BASES NACIONAL), ndo menos importantes existem as emendas e portarias que tratan
tecnologia e educacéo.

Diante de todas essas quies, surgiu a necessidadesd@lorarmais o tema, como objetivo de saber com
os professores da rede municipal de recife estavam utilizando as redes digitais como recurso pedagdgico
de geografia. Anadiar esses pontos é enxergar como e de qrein a insercdo daecnologias estdo sendc
instrumentos pedagogicos de grande potencial.

Como caminhos metodoldgicos para a construgéo desse artigo realizaram algumas etapas. Na prime
foi feito um levantamento de dados em algsitese platdormas educacionais que sao utilizadas por aluno:
professores, com o intuito de diagnosticar quais contetdos geograficos e propostas de ensino sao divulg
redes digitais. Nesta etapa foi analisado também se hé interagcdo direta com 0s que asédssam 0

Na segunda etapa, foram realizados trabalho de coleta de dados em campo e por meio de plataf
banco de dados da Prefeitura do Recife e roteiro de questiomdine. O questionario foi elaborado com nov
guestdes, com o objetivo de verdiccomo os professores estédo utilizando as redes e as tecnologias na con:
do conhecimento escolar e quais séao as dificuldades encontradas, mediante a formacao inicial e continuad

Na terceira e Ultima etapa, foi feita a sistematizacdo dos dadfmsreacdes coletados, onde optamos pe

analise de conteudos, conforme a proposta de Bardin (1995).

RECIFE : EDUCACAO DIGITAL OU UMA EDUCACAO COM MEIOS TECNOLOGICO?

A cidade do Recife, capital do estado de Pernambuco, localizadgidao Nordestdo paisconta com
escolas espalhadas pelas suas seis Regifes Politico Administra®i?#ds (figura 1). Essas regides tém com
finalidade subdividir o municipio em areas de acordn eoproximidade dos bairros que possuem caracteristi
semelhantes, com o objetivo de facilitar a administracdo publica e aplicacdo de a¢des nas diversas are

educacéo, saude e seguranca
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Mapa de Educacao por RPA

Visuailzacdo do mapa de kocalizacso das unidades de educacdo por RPA (Regido Politico Administrativa
Base(s) de dados utilizada{s). Escoias Municpass, Bakros go Recife
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Figura 1. Mapa de educacdo por RPA. Disponivel ehttp://dados.recife.pe.gov.br/viewmsaps/mapapa
educacao acesso em Agosto/2019

Com uma extensao territorial de aproximadamente 2f0semundo dadoga FUNDAJ (2017), a cidade do
recife conta com um parque escolar com cerca de 308 unidades espalhadas nos seus 94 bairros para
populacdo, além possuir escolas creches.

Responséavel pelo ensino dos anos iniciais até o 9° ano do Ensino Fundaamesgablas municipais dc
Recife vém passando, ao longo da ultima década, por diversas transformacdes e investimentos em tecnol
tornar o espaco escolar mais dinamico e diversificar o ensino.

Podemos observar no documento formulado no ano de 2015, sobre as politicas de ensino na rede r
do Recife, especificas para as tecnologias da educac¢do. O documento contém uma cronologia de todos 0s

a implantacao da tecnologia na educat@ioede municipal.
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CRONOLOGIA - TECNOLOGIA NA EDUCACAO NA RMER

DATAS | FATOS
1987 EDUCOM no Colégio Municipal Pedro Augusto.

1989 | Introducdo da Informdtica no Ensino Fundamental (82 série) e oferta
de cursos de Informdtica para os cursos de contabilidade.

1993 | Inauguracdo do NUPI Largo Dom Lufs.

1994 | Inauguragdo do NUPI Gregdrio Bezerra.

1995 | Inauguracdo do NUPI Pe. Antdnio Henrique.

1996 | Inauguracdo dos NUPI Ibura e Arraial Novo do Bom Jesus.
Primeiro Curso de Especializacdo em Informdtica na Educacdo — UFPE.
Projeto Telemdtica na Educacdo.

1997 | Adesdo da Prefeitura do Recife ao Proinfo/MEC.
1998 | Implantacdo do 1% NTE do pals na Rede Municipal de Ensino do Recife.

1999 | Implantacdo do 2° NTE da Rede Municipal de Ensino do Recife.

2001 Criagdo do Departamento de Tecnologia na Educacdo (DTE),
Inavguragdo do Centro Profissionalizante Jornalista Cristiano
Donato, que abrigava a UTEC Cristiano Donato.

2002 Inauguracdo de trés Escolas Itinerantes de Informatica.

2003 | Inauguragdo de mais trés Escolas Itinerantes de Informatica.

2005 | Criacdo da Diretoria de Tecnologia na Educacdo (DITE).
Introducdo da EAD na formacdo e gestdo como agdes promovidas pela
RMER, coordenadas pela Diretoria de Tecnologia na Educacao.

2006 | Crlacdo da Diretorla Geral de Tecnologla na Educacdo e Cidadania (DGTEC).

2007 | Inauguragdo de oito unidades méveis funcionando em médulos (Contéineres).

2008 | Institucionalizago das Unidades de Tecnologia na Educacdo para a
Cldadanla (UTEC) por melo do Decreto N° 24.003, de 29 de setembro de
2008, que formalizou a criagdo e o funcionamento de 13 unidades,

2009 | Implantacdo do Pregrama Professor.com.

2013 Reformula¢ao do organograma — Criacdo da Secretarla
Executiva de Tecnologia na Educacao (SETE),
Crlacdo do Programa Rede de Aprendizagens,

2014 | Langamento do Programa Robética na Escola.
Implantagdo da UTEC Nébrega, totalizando 14 unidades.

Figura 2. Tabela com a cronologia da tecnologia digital na Rede Municipal do Recife. (FONTE: Politica
de ensino da rede municipal do Recife: Tecnologias na educac¢éo.2015, p.25)
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A tabela (Figura 2) traz o cronograma de todos os investimentos e inovagdes tecnologicas que fora
na area de educacdo da Regido Metropolitana do Recife, onde podemos analisar que, mesmo diante de
incentivos, o panorama da educacao na sédeeio a mostrar uma mudanca significativa a partir de 2014, po
N«o muito expressiva e com diversas fal has. Pro
Tecnologia na Educacéo para a Cidade) dentro de um parque escolar de 388 escola

No ambito da educacédo, alguns dos programas que incentivam a entrada das tecnologias nas
municipais vem por meio de um programa chamado Escola do Futuro (Figura 3), que tem por objetiumtre
novo padrédo de qualidade da rede municipal deen€om um parque escolar de 308 unidades educaciona

programa investiu na constru¢ao de novos equipamentos e na requalificacdo da rede antiga

ESCOLA DD

—
RS
PROFESSORS.COM L‘Lj F

Figura 3. Logomarca do programa Escola do Futuro, da Prefeitura Municipal
do Recife. (FONTE: www.portal@éalucacao.recife.pe.gov.br)

Dentro do programa Escola do Futuro, existem programas que Sao responsaveis por inserir as rede
no cotidiano dos professores e alunos, de maneira a tornar o conhecimento e a constru¢ao do aprendizado n
e interativo. Programa Robdética na Escola, campeonatos de roboética, entrega de tablets, computadores € |
de rede WAFi, tablets para alunos com deficiéncia, matricula online e diario de classe online sédo algu

programas que inserem tecnologiaseredes na rede municipal de ensino do Recife.
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Figura 4. Logomarca do programa Notebook do Professor, da
Prefeitura Municipal do Recife (FONTE:
www.portaldaeducacao.recife.pe.gov.br)

O programa Notebook do Professor (Figurapddporcionou também que professores recebessem
prefeitura computadores e modens de internet, para utilizar tanto no ambiente escolar como em casa na c
de sua aula. Contendo softwares diferente para utilizagdo com os alunos, visa a integrgyagessores na
utilizacdo dos computadores e na utilizacdo das redes como uma ferramenta pedagdgica mais eficaz e atre

Entrega de tablets, computadores e instalacdo de redes WiFi nas escolas, tablets para alunos com d
matriculaonling, diario de classe sao formas de aproximar o ciberespaco do ambiente escolar. Portanto, com
Santog2017),0 ciberespaco constitgie em um espacgo de praticas sociais em que nao exclui praticas antiga
contribui para o surgimento de novas dinamjdarritorialidades e identidades, nesse caso o virtual que néao c
de ser real. O mesmo colabora para o surgimento da dialégica complementar, ou seja, uma escola virtual ¢
colaborar com a escola fisica, a cidade digital que apresenta outtamélidades, mas que colabora na gest
administrativa da cidade fisica, 0o modelo de organizacao do territério que ndo deixa de ser real. No entanto,
outras configuracdes e dimensdes no territorio virtual. Dessa forma, o ciberespaco pod@mapreaarova forma
de democratizacao dos saberes.

Além dos programas, também acontecem as formacdes continuadas para os professores, pois 0
precisa estar em constante formacgdo, pois nenhum conhecimento é estatico e permanente, mas estéaer
transformacao e ressignificacdo, ndo sendo diferente para o professor de geografia, onde sua area de atuagc:
e a interacdo do homem com o meio. A prefeitura do Recife possui uma escola de formacao de educadores,

Paulo Freire, inauguracem julho de 2010, que tem como objetivo promoviartalecimento da Educacéo atravé
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de acdes de formacao continuada dos/as profissionais, visando assim contribuir para a melhoria da qual
ensino e da aprendizagem

No calendario proposto para aaletivo de 2019, os temas que foram sugeridos para os professor
Geografia da rede na formacéo continuada estdo ligados a tematicas mais tecnoldgicas em comparacao
anteriores analisados, em virtude ao acesso facilitado através dos pragdamasebimento de equipamentos pel
docentes.

No primeiro semestre, ao trazer como tematica central dos encontros de formagdo o Planejam
atividades Ludicas no ensino de geografia, entre os quatro encontros dentro dessa tematica, um doé sobomti
a utilizacdo ddstop Motioncomo elemento lidico na aula de geografia. Esse recurso didatico apresentadc
realizado através dmftwaresno computador se configura comma técnica que utiliza a disposi¢cao sequencial
fotografias diferentede um mesmo objeto inanimado para simular o seu movimento. Estas fotografias s&o che
de quadros e normalmente sdo tiradas de um mesmo ponto, com o objeto sofrendo uma leve mudanca de lu
€ isso que da a ideia de movimento.

A segunda tematicgeral proposta para o segundo semestre € a Inidegéficano ensino de Geografia.
Um dos quatro encontros do semestre aborda sobre a aplicacédo das TIC (tecnologias da informacg&o e com
no ensino de Geografia: um estimulo a curiosidade é&grde mundo digital. A segunda tematica aproxima
professor das tecnologias digitais e das redes digitais, trazendo para dentro da constru¢cdo dos conceitos g
aplicativos como @&oogle Earth, Instagram, Kahoot, Google Classraodiversos outroaplicativos. Essas acdes

reforcam o investimento que estéa sendo feito nas escolas a fim de tornar o ensino e aprendizagem mais sig

APROXIMAQAO DOS SUJEITOS: PROFESSORES CONECTADOS E EM REDES?

Diante dos dados acima apresentados, e baseado em todas as propostas que a prefeitura do Recife «
professores, foi aplicado um questionéario, durante a terceira etapa da pesquisa, para saber como 0s mesm
se apropriando das redes digitpara a construgcéo do conhecimento escolar, bem como entender melhor con
funcionando nagraticaos programas de incentivos ao uso das redes digitais. O questionario online contou c
perguntas abertas, sobre as tematicas aula, ensino e apremdézagmo avalia 0s projetos. De modo a preserve
identidade dos participantes da pesquisa, utilizamos de pseuddnimos ligados ao tema da pesquisa, que na
0S nomes reais dos mesmos.

O professoinstagram, um dos nossos entrevistados, que ja2&mnos de sala de aula, trouxe um panoral
sobre a sua pratica docente mediante aos programas mencionados de maneira positiva a aplicacdo deles

em que ensina. Pontuou que a utilizagcdo dos computadores ajudou muito na elaboracédo de swmankEs C
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que a construcdo delas conta agora com mais recursos e informacgdes atuais, além de contar com uma inft
de qualidade que proporciona a utilizacédo dos recdrigitaise das redes em sala de aula. Participa das capacita
por serem ohgatorias, acha que elas ndo sao estimulantes, contudo, os temas das capacitacdes atuais ch
atencao e estimulou a sua participacdo de maneira mais ativa. Sobre os programas o professor Instagran
que é muito importante para o0 ensino e pgpeatica docente como recurso pedagdgico, contudo ele afirmou q
alunos ndo sabem utilizar as redes como meio de aprendizagem, apenas como divertimento, faltando auto
parte dos alunos. Porém, o professor afirma que isso é uma constru¢adecontignvez que o professor precisa s
capacitado para ajudar o aluno a ter essa autonomia.

O professoiGoogle outro entrevistado da pesquisa, que tem 16 anos de sala de aula, ao trazer o pa
da sua pratica docente e de como tem se apropriadad@agdigitais como recurso pedagdgico, pontuou de man
mais cautelosa a execugao dos programas na unidade onde ensina. Afirmou que as redes ajudam em pa
formacdo como professor, mas que no processo de ensino e aprendizagem do aluno, ndimouMguei as
formacdes continuadas sdo importantes e que participa assiduamente e de maneira ativa, pois entende q
renovar e utilizar de metodologias ativas dentro da geografia de maneira positiva. Utilizam em sua sala de
redes sociais awés de grupos no Facebook como forma de fazer o aluno utilizar como forma de féruns, grt
debates e levantamento de noticias.

Ambos os professores afirmam que os programas sao benéficos em partes, e ndo como todo. Ba
analise das falas dosgbessores e concordando com o fato deagieedesociaissdo bastante utilizadas no dia
dia, € uma questao importante a maneira como 0s jovens utilizam essas tecnologias, porém os alunos r
educados para utilizarem as tecnologias como mategiaktldo, e sim como diversao. Falta uma autonomia
educacao para que os alunos possam entender o potencial que as redes tém no seu dia a dia escolar.

Isso mostra o quanto o uso das TICs é importante para o desenvolvimento das aulas de Geogtafa,
muitas vezes tida como fichatad pelos alunos devi
fazem uso de meios tecnoldgicos, a tendéncia é que os alunos tenham mais curiosidade pelo que vai ser ti
devido a utilizacdo de feamentas facilmente encontradas no seu cotidiano e por serem bastante atrativas. |
gue isso, as tecnologias podem ser 6timas fontes para a construcdo de conhecimento e obtencdo de inf
onde por meio dela o professor deixa de ser o detentaishw, enquanto que o aluno deixa de ser um mero rece
do conhecimento. Desta forma, toismessencial que a escola propicie equipamentos tecnologicos assim con
os docentes tenham dominios sobre os mesmos.

Diante dos relatos dos professores espedo como eles poderiam se apropriar melhor as redes digitais ¢

recurso pedagogico na Geografia, existe uma gama de aplicativos e sites que podem auxiliar dentro da
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construcdo dos conceitos e a consolidacdo do aprendizado, fugindo do madsiartg que se configura pelc
modelo tradicional de reproducéo do conhecimento. Um dos sites que pode ser bastante explorado é o Gc
conter varias faces e ramos diferentes. Um desses softwar€edgte Earth Escolarpnde podemos encontrat
imagens de satélites e projecfes de lugares do planeta Terra. Tais imagens e projecdes podem ser usado
sobre cartografia e orientacdo geografica, por exemplo. O processo de aprender a Ciéncia Geogréfica, €
gerais, requer do aluno uma absii@a@ara imaginar, mas as imagens sdo essenciais para melhor compre
diversas teméticas desta ciéncia.

Outra interface do Google éGoogle ClassroonEsta ferramenta possibilita o professor de Geografia ci
uma sala de aula virtual, incentivando arel a construir a autonomia de entender as redes como uma v
aprendizado, ao colocar atividades online, links de reportagens, textos para pesquisa ou leitura e ainda de v
precisam ser assistidos em casa. Outro site que torna o aluno préted@pi®cesso de construcao do conhecimel
€ o0 Kahoot, um site que permite ao professor montar um questionario cronometrado, para que 0s alunos re
as questdes e formem os conceitos de modo natural, sem estarem presos apenas a figura do professor.

Ainda existem as imagens de satélites em tempo real, podendo ser utilizada para analise de alguns fe
climaticos; imagens que mostram a dindmica dos mares; imagens dos navios em circulagédo pelos oceanos,

ser utilizado para falar da circubagg comercial intercontinental.

CONSIDERACOES FINAIS

Aparentemente, as escolas da rede municipal do Recitea@ésbrmado seu ambiente escolar. Diante diss
os docentes de Geografia, apesar das dificuldades enfrentadas e encontradas no seu cotéfiaxa, neelhor
maneira utilizar as TDICs como recursos pedagogicos para um-apsaraizagem de qualidade.

Existe uma variedade de ferramentas que sédo utilizadas, porém nem todas as unidades de ensino p
mesmos equipamentos, contudo ambos témesma finalidade de um desenvolvimento do aprendizado do alut

N&o basta apenas existirem politicas e programas e corroboram para que a educacao seja ins
tecnologias , mas um esfor¢co de ambas as partes tanto do professor como das institaigfies gigetivo seja
alcancado e o processo de ensino e aprendizagem seja proveito com as tecnologias .

Contudo é importante o esforgco para que os professores se apropriem na tecnologia para as aulas de
tornando o ensino cada vez mais diversificacatual, partido do principio que o objeto de estudo da geografi
interacdo do homem com o meio, que esta cada vez mais tecnologico e cheio de ferramentas para faci

atividades.
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N&o podemos resistir a essas transformacgdes e inovacdes,ofessqres devemos ser protagonistas
facilitadores para a melhoria do ensino ndo apenas geogréafico, mas gksial.poderemos ter uma educaca
inserida no meio digital e ndo uma educacdo com meios tecnologicos.

A educacdo deve acompanhar as mudancaciadade e nao ficar parada no tempo e ser conside

ultrapassada.
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INTRODUCAO

Ha muito se discute da articulagédo entre ensino e pesquisa na formacéo inicial de professores como d
indissociaveis do processo de construcao de aprendizAgessquisa o ato pelo qual o pesquisador procura ob
conhecimento sobre alguma coisa. (GATTI, 2002). Mediante isso, 0 contato, a vivéncia com a pesquisa na g\
propicia ao professor de Geografia durante a sua formacé&o inicial compreender o mundo, $pesias rpara
entender o contexto de realidade sobr e es gesquises, S
portanto, ® buscar ou procurar resposta para al g

Desse modo, pesquisa € o ato pelo qual o futuro professor de Geog@aiira pliier respostas sobre as su
interrogacdes ou indagacdes. Através da pesquisa o0 professor assume uma postura investigativee eonokve
elaboracao prépria do conhecimento e tem autonomia de questionar, além disso, descobre os problemas ol
escondidas durante o processo formativo e na pratica docente.

E valido salientar que o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extens&o se constitue
elemento definidor das universidades. Esse principio se instituiu nas umsidesslarasileiras perante um proces:
histérico de confrontos e contradi¢ces. Neste artigo, ndo foram discutidas questdes no tocante a extensao. .
a abordar a articulagéo entre ensino e pesquisa na formacao inicial de professores de Geografia.

(Re)pensar a questao da relacdo entre ensino e pesquisa e ceseadeganvolvido na formacao inicial d
professores de maneira que aproximem os futuros professores para a realidade em que vao se inserir e

capazes de retroalimentar a sua pratmeente por meio da pesquisa € o grande desafio de hoje.
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Nesta perspectiva, guiamos 0 nosso estudo a partir da seguinte questao problematizadora: Como se d:
entre ensino e pesquisa na formacgao inicial de professores de Geografia? Como dibetiirca relacao entre
ensino e pesquisa na formacao inicial de professores de Geografia.

Na tessitura da acdo metodolégica opgeupela pesquisa qualitativa como trajeto a percorrer, dado q
fenbmeno a ser pesquisado abarcara a interpretacdo dindmica em que os fatos ndo podem ser considerat
um contexto social e que raramente podser quantificados, mas sim, interpretados, como bem explica Min
(2002, p. 212 2) AnOu sej a, ela trabal ha com o universo
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes;eksopre fendbmenos que ndo podem
reduzidos ° operacionaliza-«o0o de vari88veiso.

Esta é uma discussao tedrica que tem como procedimento o levantamento bibliografico e a reflexao
tema abordado na tentativa de compreender de maneira criticado retdie ensino e pesquisa como dimenst

indissociaveis na formacao inicial de professores.

1. REFLEXOES SOBRE O ENSINO E A PESQUISA NAS UNIVERSIDADES

Tendo em vista a organizacao universitaria brasileira, expressas nas condi¢cdes histéricaspibeaade
também a influéncia de doutrinas de outros paises, a educacao superior no Brasil dessavmdvala elite
dominante, beneficiando predominantemente a formacéo profissional, isto é, sem preocupac¢fes com a ati\
investigacao cientifica.

Logo, se a pesquisa é a porta aberta para o sujeito explorar e descobrir o conhecimento e
possibilidades de os estudantes enxergar o mundo, entdo a pesquisa deveria estar no meio académico ¢
universitarios, mas nem sempre foi assim, poigsgpisa por alguns anos contemplava apenas o0s institutos
nacleos, so6 a partir da década de 1920 € que as universidades aos poucos desenvolveram funcdes essencia
e da pesquisa.

Neste sentido, a ideia de pesquisa na universidade néo tereqeara reforcar isso diversos autores seja
literatura brasileira como da literatura internacional, discutem o ensino e a pesquisa como fungdes primord
a formacéao do profissional. Além disso, através da pesquisa é possivel proporcionanomoensjualidade e seu
trabalho ser reconhecido em todos os pa{k@PERT, 2008).

Nesta perspectiva, a universidade, que fundamentalmente se desenvolveu para a elite dominante, ac
saiu do privilégio que beneficiava alguns e comegou a amptianlbecimento para a sociedade que também
parte dessa histéria, seja na difusédo da constru¢cdo do conhecimento como na pratica do ensino e da pe

formacao dos sujeitos.
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E importante acrescentar que somente a partir de 1929 é que o govermoapasswizar a organizagac
universitaria ainda com exigéncia de um modelo estrutural que contemplava pouca relacdo com a conce
indissociabilidade de ensino, pesquisa e extensao e que atualmente € bastante presente nas universidade
Portario, ainda cabe reforcar que naquela época, e em muitas instituicbes de hoje, o surgimento de universi
entendida enquanto um processo de aglutinagcdo de escolas isoladas, perante uma administracac
contemplando apenas o ens(RFRAORO, 2000)

Neste sentido, atualmente, € possivel perceber a relacdo entre ensino e pesquisa acontecer na Uni
Historicamente, reforcando a ideia, antes disso, existiam Instituicbes que ofertavam apenas o ensino, er
pesquisa localizavae em outromstitutos e nucleos. Ou melhor, as atividades de pesquisa eram desenvolvid
institutos isolados, como, por exemplo, o Instituto Agronémico de Campinas e o Instituto Bacteriologico ¢
Paulo, que mais tarde tornara® universidadeAORO, 2000;TOBIAS, 1986). Os curriculos dessas instituigcoe
eram trabalhados de acordo com os objetivos e das demandas da s¢tiead4s, 1986).

E importante perceber a organizacdo dos curriculos dominantes nas instituicdes no periodo onde o e
pesquisaandavam por caminhos diferentes, pois os curriculos também desempenhavam suas caractel
particularidades no tocante ao ensino e a pesquisa e a forma como refletia na formagéo dos profissionais,
que os curriculos eram trabalhados para ateagldemandas exigidas pela sociedade.

Para Nova (2015, p. 347):

Os curriculos predominantes nas instituicbes que tinham como Unica responsabilidade o
profissionalizante, baseav@e em conhecimentos técnicos ou classicos, mas cpratiaa da

memoaorizagéo, avaliagdo como instrumento seletivo e expectativa de uma postura passiva e
por parte dos estudantes. As instituicdes com responsabilidade de desenvolver pesquisas
institutos, independentes das escolas superioresn eanaioria, realizando investigacdes qu
respondessem as demandas emergenciais da sociedade. Alguns poucos institu
responsabilizavam pela formacgéo de pesquisadores, o que Ihes conferiu um caréter elitista.

Neste sentido, cabe refletir que o ensire mesquisa seguiam rumos divergentes, enquanto o curricul
ensino nas instituicées formadoras consistia em conhecimentos técnicos, com uma formacao para a memor
conhecimento, onde refletia numa postura passiva dos estudantes, em contrapanstiuims com o dever de
realizar pesquisas desenvolviam um curriculo voltado para atender as necessidades emergenciais da soc
seja, as investigacdes tinha que responder as demandas do presente momento que estava em pauta na c

Desse modo, € importante destacar alguns tracos historicos da fundacédo das universidades brasil
concepcgao que marca a integracéo de ensino e pesquisa. O periodo entre 1930 e 1945 denominado de Es
impde a sociedade politica a controlar todessetores da sociedade civil, o educacional e, em especial, 0 e

superior, ou seja, pela primeira vez um decreto com determinacgdes rigidas definindo conceitos legais relz

109




universidades. Estabeleceram as primeiras universidades organiclsrésasom uma concepgéo integrada
ensino e pesquisa. Temos neste periodo a fundacao da Universidade de Sao Paulo (USP), criada em 1934,
com o objetivo de alcancar um funcionamento autbnomo tanto técnico como administrativo e nos matders, s
1935, por iniciativa de Anisio Teixeira, a Universidade do Distrito Federal (UDF), em favor da liberdade de c
Em 1939 a UDF foi incorporada a Universidade do Rio de JafifehORO, 2000).

Os passos lentos de criacdo das universidades imgaticeambém o objetivo que cada governo pretendia
época, cada universidade que surgia no periodo e que também fechava as portas devido a falta de estrutt
financeira era uma marca que ficava na sociedade. Hojesgoderceber alguns tracos érstos de algumas
universidades que sao visiveis esses sinais, portanto, muitos avancos ocorreram nas universidades, mas n
esquecer a origem dessas instituicdes e as finalidades que na época foram criadas com o papel de forma
mercado dérabalho industrial em expansao.

A integracao entre ensino e pesquisa foi um desafio para as universidades que foram criadas na ép
uma com suas caracteristicas, e pode se verificar que esta integracao foi um dos avancos percebidos na in
da Reforma Universitaria e para as universidades, no campo da pesquisa as politicas de fomento fazem p
progresso, a partir da década de 1950. Entre os primeiros modelos, o Conselho Nacional de Desenvo
Cientifico e Tecnologico (CNPQ) e tpas orgéos publicos de incentivo a pesquisa, bem como, a Coordenag
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com o objetivo de conceder bolsas de estudo no ¢
no préprio pais, além disso, ampliar a formacao de pesquisadoressiio Bra

Neste sentido, mais tarde com a criacdo da Universidade Nacional de Brasilia (UNB) pela Lei 3.¢
15/02/61 com caracteristicas diversas daquelas das instituicfes existentes na época. Sao aperfeicoadas a
ideias elaboradas na tentatd@implantacdo da USP (1934) e da UDF (1935). Onde, a UNB procurava em seu
organizacional um trabalho interdisciplinar, existentes nas universidades brasileiras. Além disso, esta uniw
caracterizotse como inovadora com a efetivacdo da asgaoiantre ensino e pesquisa, determinando esta c«
parte integrante das atividades de enfiAORO, 2000).

Nesta perspectiva, s6 no final da década de 30 é que comecou as atividades de pesquisa no nivel suy
a criacdo da USP. @ovimento das atividades de pesquisa somente passou a caracterizar realmente a
universitaria com a institucionalizacdo de Reforma Universitaria de 1968 quando buscou articular 0 ens
pesquisa. E nessa conjuntura que a universidade publgmupgaassumir as trés finalidades que Ihe s&o particul:
na formacao universitaria, com o principio indissociavel entre ensino, pesquisa e eftéB8kR, 2000).

Conforme Faoro (2000, p. 36):
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A proposta legal formulada na Lei da Reforma Univarsit (5540/68) defendeu a relacdo entr
ensino e pesquisa valende da unidade tematica na producdo de projetos e na disseminac
conhecimentos e centralizou essas atividades no departamento, considerado, na época, 0
funcional da universidade.

Com as inovacOes da Reforma Universitaria de 1968 no interior das universidades, € possivel [
avangos em alguns aspectos, por exemplo, no que se refere a relacéo entre ensino e pesquisa a criacao dc
pésgraduacao com a formacédo e produda projetos que visasse a pratica da pesquisa. SO a partir da déc:
1960 voltase a atencao para a formacédo de professores pesquisadores, entdo a pesquisa comecgou a faz
cotidiano desses profissionais, tornando uma atividade necessaria fraraacdo inicial e campo de atuaca
profissional. Incluiuse também nesses avancos a formacao de professores pesquisadores por areas especif

se observa hoje nos departamentos de graduacéao.

2.FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA : Um délogo necessario por meio da relaca

entre ensino e pesquisa

A relagdo entre ensino e pesquisa € um discurso bem presente nas Universidades publicas de er
especial na formacéo inicial de professores, pois esta relagao possibilita dialogar com a formacéo e com a
da educacdo. Afinal, como pode serericiada a relacdo entre ensino e pesquisa durante o processo formatis
professores de Geografia? Existem diversas maneiras de conceber a relacdo entre ensino e pesquis:
académico, nao existindo, no entanto, um consenso sobre essa(fd@gao SOARES, 2012; NOVA, 2015).

Diante docontexto da sociedade contemporaf@ado € possivel formar o professor apenas para 0 ens
E, sim, proporcionar aos futuros professores de Geografia vivenciar o ensino vinculado da pesquisa, desen
um trabalho critico e reflexivo, intencional e sistematico de sua pratica docente, além disso, propiciando que
professor seja capaz de (re)construir o conhecimento pronto e acabado.

Dessa maneira, convém entender como acontece a relagdo entre pasguisa dentro da universidade nc
cursos de formacéo de professores e como a universidade vem desempenhando esse papel. Concord
Lampert (2008, p. 33):

A pesquisa esta ou deveria estar em todas as universidades que aspiram a oferecer meligoess ¢
de vida a sociedade, pois ela abre novas possibilidades, novos horizontes, novas descobertas
caminhos, além de propiciar um ensino com qualidade. Através da pesquisa, a universidade ¢
universidade, e seu trabalho é reconhecido nat®mternacionalmente.

Quando a universidade propde como possibilidade aos professores de Geografia em formacao inici

por caminhos que vise a relacéo entre ensino e pesquisa, significa dizer que esta formacao abre espaco pa
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profeser de Geografia viajar pela Educac¢ao Basica, l6cus em que vao atuar e enxergar as diversas poss
que podera ajudar na area de formacdao, e ainda por meio da pesquisa a universidade ganhara destaque e ¢
sera reconhecido no pais e nos @aiaternacionais.

A relacdo entre ensino e pesquisa quando tratada na formacéo inicial de professores de Geogra:
aproxima os futuros professores do contexto social de sua realizacao, fato e fenébmeno, assim como proble
ensino de Geogrif no cenario atual, sobretudo permiti e incentiva o estudante de graduacgéo entender 0s c:
da pesquisa e sua relevancia na pratica docente. No entanto, cabe ressaltar que 0 ensino com pesquisa n:
formar um pr of i s smasincntivapoaliscgnieia sndedderro procésko.investigativo, ser cap
uséal o e conhecer a real i (LAMPERTd2008fpo3®)ma cont ext ual i

Dessa forma, cabe mencionar @ueesquisa, além de constita@ como instrumento de ensino, ineénos
futuros professores de Geografia compreender o processo investigativo e construir sua propria apren
Analisar e retratar o contexto escolar, permitindo o professor ultrapassar as solucdes prontas, refletir criti
todo o processo de cstnucdo, ademais esta pronto para as situacbes que se depara no ambiente e
problematizar para com a realidade da profisséo.

A discusséo que trata da relacdo entre ensino e pesquisa na formacao inicial de professores é um d
esta presenteas falas de autores nacionais e internacionais, bem como nos documentos oficiais, neste set
gue tange aos documentos oficiais a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (BRASII
também trata da relacdo entre ensino e pesquisayt. 43 da referida Lei, mostra como uma das finalidades

educacéo superior, dentre as finalidades:

| T estimular a criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento refl
Il T incentivar o trabalho de pesquisa edstigacao cientifica, visando o desenvolvimento da cién
e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendim
homem e do meio em que ViBRASIL, 1996, p. 31)

A mencionada Lei trata da integracao entre ensino e pesquisa como uma forma de estimular a criagac
e o0 desenvolvimento da postura cientifica, onde possibilite a construcdo do pensamento reflexivo e tem er
desenvolvimento da ciéncia e dartelogia, com objetivo de que o sujeito compreenda a realidade em que viv
No tocante a formacédo inicial de professores, a relacdo entre ensino e pesquisa também ver
apresentada no Art. 4 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag@loeimiaiivel superior (cursos de
Licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda Licenciatura) e para &

continuada que a instituicdo de educacéao superior tera de:
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[...] contemplar, em sua dindmica e estruturatiauld@cdo entre ensino, pesquisa e extensdo p
garantir efetivo padrao de qualidade académica na formacédo oferecida, em consonancia com
de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Pr
Pedagdgico de Cso (PPCYBRASIL, 2015, p. 05).

Quando observada as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao Inicial de professores a prop
trata da relacdo entre ensino, pesquisa e extensao aborda numa perspectiva de garantir um padrao de
acadénica na formacéo dos profissionais, e para que seja contemplada esta integracdo € necessario esta
com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da instituicdo de ensino, onde o plano estabelece os r
instituicdo universitaria para 0sgximos anos em termos de seu desenvolvimento e suas metas, além dis
consonancia com o Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) que gu
educativa dos cursos de graduacdo. No entanto, a relacdo entre mrsjogsa e extensao que trata as Diretriz
deve ser trabalhada em conjunto com o curso e a instituicdo formadora, e ndo apenas inserir porque os do
oficiais estabelecem.

Nesta perspectiva, para que se compreenda a relagéo entre ensino, pesteins#io nos cursos de formagsé
inicial de professores é necessario entender o principio fundante da organizacdo da universidade brasileira,
universidade tem suas histérias, suas marcas, suas inovac¢des. Quando a universidade tem como
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, esta € reconhecida no pais e internacionalmente em s

e ganha o status de universidade. De acordoAlmwEl-Haj, Leitinho e Cardoso (2012, 3-24) ressaltam que:

Para que se compreenda xereicio da docéncia na perspectiva metodolégica do ensino ¢
pesquisa, ha de se ressaltar o principio fundante da organizagdo da universidade brasileira,
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e a extensao; é este principio que stftus de
universidade a uma instituicdo de nivel superior no Brasil, e orienta o planejamer
desenvolvimento de suas atividades acadéimutificas.

Por esse viés, percebendo a relevancia do ensino atrelado a pesquisa na formacao inicial de prc
alguns autores argumentasa a favor. @nsino articulado a pesquisa possibilitara ao futuro professor mobiliz
conhecimento da pesquisa e pregagipara enfrentar os desafios encontrados na préatica docente, ter uma p
investigativa, ademais deuscar respostas sobre as suas necessi@i@BREGATHERRIEN; THERRIEN,
2006). Ainda de acordo com os referidos autores, o principio articulador do ensino e pesquisa durante o

formativo permite que:

[...] o ensino articulado & pesquisa deve objetivar a formacao para a refeeaé@o, de modo que o
novo profissional seja preparado para os desafios que a préatica exige e preparado na pesqt
buscar respostas as indagacfes advindas dessa [@atiesultados do processo formativo pode
alcancar maior fecundidade de acordo com a intensidade e fundamentacgéo tedrica propiciac
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pesquisa que alicerca a reflexdo sobre a préNE&BREGATHERRIEN; THERRIEN, 2006, p.
283).

A integracdo do ensingd pesquisa ha formacao inicial do professor de Geografia enquanto possibilida
reflexéo e criticidade da area de formacao, € também uma maneira de preparar o futuro professor para en
obstaculos da préatica docente e por meio da pesquisa pndeE respostas as interrogacdes provenientes d
pratica. No entanto, cabe mencionar que esta formacéo inicial voltada para a pesquisa deve ter como objeti
e problematizar sobre os saberes da pratica docente, e isso fara toda a difeaete® gwocesso formativo.

Diante disso, Lampert (2007) destaca que a articulacdo da pesquisa no ensino, comeca a
tradicionalmente com a falta de articulacdo na formacéo inicial do professor com a realidade, pois por r
pesquisa no ensino agessor se sentird mais seguro e capaz de mobilizar e alterar as situagdes encontr
cotidiano da prética docente. Além disso, serd possivel comecar a entender a sala de aula e 0 ambiente ¢
geral, enquanto um local repleto de varias dimens@dturais, assim como pelas representacdes e imaginé
sociais.

Segundo Donatoni e Coelho (2007, p. 74) entendem que nao é possivel fazer ensino desvinculado da
uma vez que ambos est«o arti cul adts interliggdo, em que amemsme
reali menta a pesquisa e esta, da mesma forma, ag
proporcionara um trabalho humano intencional, reflexivo e organizado da area de foErjagadatizam Ab-El-
Haj, Leitinho e Cardoso (2013, p. 21) que:

Ha muito se fala da relacao ensino e pesquisa como dimensodes indissociaveis da aprendizag
ato de conhecer sup@e a elaboragéo ou reelaboracao de algo pelo sujeito aprendiz, em menor
instancia tal acéo é perpassada pelo exercicio da pesquisa, que pode ser caracterizada com
de se buscar compreender algo, um fato ou fenémeno, por meio da reconstituicdo dos dad
elementos a ele imbricados e que ao serem interligados expressam sentid

A relacdo entre ensino e pesquisa na formacao inicial do professor tem sido bastante discutida e
dimensdes inerentes para a construcdo da propria aprendizagem. Pois, o ato de conhecer propicia 0 ex
pesquisa, o conhecimento é inacabad@caatfuturo professor deve buscar entender por meio de sua curioside
respostas e comecar a problematizar e contemplar com a realidade que se pretende compreender e que
sentido.

A formacado inicial de professores pautada na relacao entrengesquisa propicia produzir conheciment
tedricos/praticos. Esta relacdo nado significa uma acdo instrumental de aplicacdo da teoria na prética. M

proporcionar e formar o professor para ser questionador da pratica docente e ter o0 conhemimoeuo grocesso
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histérico, além disso, instigado pela duvida e capaz de identificar os caminhos de proposicdo, de intervengé
afirma Nova; Soares (2012, p.-92):

A formacdao profissional construida a partir da relacédo entre ensino e pesquisasiste e uma
acao instrumental de aplicagédo da teoria na prética, e sim, uma agao politica porque circunste
imprevisivel, subjetiva e intencional. A intencdo é formar sujeitos profissionais questionadore:
valorizam a davida, que buscam o cangt questionamento porque sabem que 0 conhecimento, ¢
de néo responder a tudo, porque é circunstanciado, € histdrico porque construido na
construtiva de formas de ser dos homens. A pesquisa cientifica assim ndo é assumida como
como padré de conhecimento nem de procedimentos. E encarada como ponto de partida
construcdo do ensino e permite que os sujeitos identifiguem os vazios, as faltas, as lacunas qu
caminho para o questionamento, para a duvida.

Dessa forma, é fundamensallientar que a formacéao inicial do professor de Geografia construida a par
integracao entre ensino e pesquisa ndo restringe em uma agéo instrumental de aplicagéo da teoria, mas en
processo continuo na formacao dos professores. O progditmar professores sujeitos de Geografia para
cidadaos, criticos, criativos e propositivos em todos os seus referenciais. Além disso, autonomia para que
conhecimento pronto e acabado que é colocado sobre a mesa ou prética docente. Na @etsqusa ndo pode
ser assumida como norma, como padréo de conhecimento nem de procedimentos, precisa ser reconheci
como ponto de partida para o futuro professor de Geografia ser capaz de construir o ensino e identificar as
0s problenas na pratica cotidiana que abrem caminhos para o questionamento, para a davida.

Neste sentido, a pesquisa na formacao inicial de professores é fundamental, pois permite uma articule
a teorialprs8tica, de acor desquisa@ma conexduo erare teorig/pgatic & qu vi
versa; uma renova e reconstréi a outra, e ndo se pode pensar em teoria acabada, final, imutavel da mesma
hg8 pr8tica definitivao. Desse modo, ®ni@atdse professpresade
Geografia, ou seja, a pesquisa é uma porta que se abre para (re)pensar a pratica na mesma linha da teoriz
nao ha como compreender a pratica através da pesquisa sem relacionar com a teoria, uma vez que uma
(re)alimenta a outra, no entanto, ndo se pode pensar a teoria/pratica como um conhecimento pronto e acal
um processo continuo de construcéo, onde a todo o momento deve ser questionada e (re)construida.

Por meio do eixo articulador entre ensino eqgpés é importante ressaltar que a insercdo da pesquis
forma-«o inicial de professores n«o deve servir
mas deve sim servir como instrumento para melhor entender o que acontse @tidiano, na sua pratica, par
dar um direcionamento e facilitar o entendimento de suas ag¢des na busca da melhoria da qualidade do pr
constru-«o d¢CHARL@TH 2005 pndd)nDestadte, a pesquisa deve ser vista como uma potzsdbil

para o futuro professor de Geografia compreender as situa¢des vivenciadas em seu cotidiano, ou seja, a re
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sua prética docente, para melhor direcionamento e buscar outras formas de melhoria, quando houver ne
para o processo de congtdo do conhecimento.

De acordo com Santos (2005), a integracdo entre ensino e pesquisa na Universidade e, sobre
graduacéo tém sido questdes muito discutidas nos ultimos anos. No tocante a formacéo de professores
ressalta que esta integéo tem sido uma melhoria para o processo de formacdo docente, porém € imp
considerar as diferentes maneiras de pensar a integracdo entre ensino e pesquisa, pois, € necessario p
proposta de formar o professor pesquisador tem limiteqaatgie ndo é a Unica forma de qualfiodpois ha
diferentes maneiras desta integracdo. E acrescenta:

E importante considerar também que outras propostas de integracdo entre ensino e pesc
formacado de docentes poderdo ser frutiferas. Para thavterdo estar baseadas em trabalho volta
para a formacéo profissional capaz de ndo apenas atuar com competéncia em sala de al
também para a formacéo profissional capaz de reconhecer as rela¢des existentes entre seu

as politicas publicasa area educacional e as complexas relagfes existentes entre sua ati
profissional e a realidade sociocultural na qual esta se (&&NTOS, 2005, p. 24).

Assim sendo, a proposta de integracao entre ensino e pesquisa na formacao inidiesslor ple Geografia
poderdo proporcionar um terreno fértil com alternativas para (re)pensar a realidade, como também probler
area especifica da Geografia que é desenvolvida por meio da pesquisa durante o processo formativo pe
pratica docem. Também ser capaz de reconhecer todas as relacdes, seja entre seu trabalho, as politicas p
campo educacional, e o contexto de sua realizagdo sociocultural.

Diante disso, na presente conjuntura educacional, a educacao exige questdes pararaim, dequer uma
formagé@o do professor que vise por autonomia, responsabilidade, viséo critica e reflexiva para atuar ne
docente. Onde, os futuros professores sejam capazes de decidir por si mesmo, tomar decisdes e encontrar ¢
das p@asiveis situacdes que sdo encontradas no ambiente escolar. Nesse pressuposto, é essencial o deser
do ensino com a pesquisa no ambiente de formacao EMATONI; COELHO, 2007). Caso contrario, segund
as referidas autoras:

O desenvolvimentdo ensino em um ambiente em que nao se prepara para a pesquisa, tendo e
a producdo do conhecimento, a elaboracdo de pensamentos novos e a construcdo de
mecanismos de intervencéo na realidade, tende a tornar o ensino vazio e obsoletcca dopr:
profissional da educacéo uma prética fragil e inconsis(B@&ATONI; COELHO, 2007, p. 78).

Dessa maneira, um ambiente que forma professores para atuar na Educacédo Béasica e desenvolve
desvinculado da pesquisa com o propdsito de constragd conhecimento, para a leitura da realidac
guestionamentos das incertezas e problematizacao dos fatos e fenbmenos, tende a tornar o ensino vago e

contexto em que sera inserido o futuro professor.
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Nesta perspectiva, quando estamos falatadcelacdo entre ensino e pesquisa durante a formacao inici:
professores, precisamos também refletir que esta articulagéo ndo € tao facil no cotidiano das Licenciaturas
um desafio em construcdo. Ou seja, sdo caminhos que aos poucos estaorsgnddos, uma vez que a formagé
pautada nesta relacdo ndo pode se restringir a uma abordagemdésnifioa, mas numa perspectiva de dialoc
frente ao contexto da realidade e construir melhores formas de conduzir sua préatica docente, comddueEsalt:
Haj, Leitinho e Cardoso (2013, p.-23):

O grande desafio na articulacdo da pesquisa no ensino se encontra na acao docente. Estamc
envoltos com as mesmas questdes, quais sejam: como trabalhar o ensino com a pesquisa n
da sala dawula, propiciando ao aluno assumir a posicdo de sujeito do conhecimento? Como co
0 estudante a ser agente de sua aprendizagem? Como ser mediador da constru¢do do conh
e, 0 mais importante, sem se ausentar da condi¢éo de professor, dedaedtreém que, ao deter
com certa propriedade a compreensao dos determinantes que regem a natureza e a realidade
e social é capaz de auxiliar o aluno no desenvolvimento de sua interlocu¢do no mundo? Este
um desafio que nos impede ao comiiminento de experiéncias, propostas e metodologias co
promissora alternativa de superacdo da cultura ainda prevalente do ensino como transmis
conhecimento.

Cabe salientar que é um desafio atualmente tratar da integracdo entre ensino e pefsgmagaainicial
de professores, pois hdo pense que é apenas inserir na grade curricular do curso de Licenciatura e f
necessario pensar outras questbes para materializar esta integracdo, em principio, pensar como coloca
professor de Gapafia para assumir o papel de protagonista e sujeito ativo da sua prépria aprendizagem, be
mediador do conhecimento sem se ausentar da postura e da condi¢cao de professor. Sdo questbes comc
precisam ser levantadas e questionadas para placdo entre ensino e pesquisa Nao seja como transmissé
conhecimento na formacao inicial de professores, mas como construcdo critica do conhecimento produzida

A proposta do ensino com a pesquisa durante a formacao inicial do professor permiejgiie nao seja
repassador de informacgdes, mas um mediador de todo o processo educacional, de ser orientador e con
conhecimento, numa atitude permanente de pesquisador. Essa proposta também,

[...] envolve o professor e aluno como sujeitos ativos, autbnomos, em um processo de cc
constante de questionar discursos, conceitos, principios, realidades, através da constri
argumentos que possam reconstruir as verdades até entdo aceitagn@rsais. Como resultados
imediatos, o aluno adquirird a atitude de questionar, construir argumentos e comunicar resu
Aprendera a vivenciar 0s principais passos de pesquisa; coletar, interpretar e inferir sobre
produzir textos(LAMPERT, 2007, p. 8283).

Fica evidente que a proposta do ensino com a pesquisa na formacao inicial do professor de Geografi
ser frutifera, pois possibilita formar professores sujedtidgs, provoca para uma proposta autbnoma, em

processo continude busca, de questionar as verdades prontas e aceita pela maioria, de contextos da reall
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principios, implica que o professor busque respostas de suas duvidas e necessidades de maneira constru
mais, 0 ensino com a pesquisa envolve o geafee 0 estudante e como resultados eficazes, o estudan
Licenciatura adquirird postura de questionar, construir argumentos e aprenderd caminhar pelos principais
pesquisa, de inferir nos dados, fatos e fenbmenos.

A formacao inicial de profsores quando pautada nesta relagéo proporciona condigdes para um olhar
da educacédo. Desta maneira, o professor consegue por meio da pesquisa aperfeicoar a sua pratica desent
sujeito autbnomo e protagonista da historia. Uma vez quetderoado, pode ocorrer uma pratica repetitiva e ur
realidade tomada como conhecimento pronto. Para as autoras Donatoni e Coelho (2007, p. 80):

A formacao de cidaddos neste contexto caracteri;a c omo a prepar a- «o0 (
buscam continamente novos caminhos. Mais que habilitar estudantes para atuar como profiss
no mercado de trabalho, é necessario falmegara influir sobre a realidade em que vao atuar, €
partir de uma visao critica, a pratica da pesquisadgmesente conmaeio da producéo e avanco dc
conhecimento, sendo, assim, de fundamental importancia. Caso contrario, o ensige liereaco,
rotineiro, como repeticdo mecéanica e monétona daquilo que foi produzido.

A formacédo de professores de Geografia defendidalagdo entre ensino e pesquisa implica na formac
de cidadaos criticos, ativos, protagonistas e sujeitos pensantes, capazes de buscar novos caminhos par:
pratica docente, e ndo prepdoa para ensinar contetdos. Ou seja, é fdorgara inflenciar sobre a realidade en
que vao atuar, através de um olhar critico e também ser transformados profissionalmente por meio de sL
investigativa. Assim, caso contrario, o ensino pode teenmansmissao e repeticdo daquilo que foi produzido.

Santos (2005, p. 23) em sua discusséao enfatiza que formar o professor numa perspectiva do ensino e
ndo é para o futuro professor tois@ um pesquisador ou querer identificar se 0 mesmo esta ou nao reali
pesquisa, é mais que isso:

[...] é a recessidade de se formar um docente inquiridor, questionador, investigador, reflex
critico. Problematizar criticamente a realidade com a qual se defronta, adotando uma atitude &
enfretamento do cotidiano escolar, torna o docente um profissiomgletente que, por meio de un

trabalho autbnomo, criativo e comprometido com ideias emancipatérias,-oatocao ator na cena
pedagdgica.

Quando se pensa em formar o professor de Geografia na relacdo entre ensino e pesquisa, logo vem
formar apenas o professor pesquisador, mas néo é esta a ideia defendida, e sim formar o professor de
indagador, investigador, criativo e critico e com autonomia propria de sujeito pensante da realidade em que v
Ainda mais, por meio da relacdote ensino e pesquisa possa compreender sua necessidade na pratica dc
Nao esperar que 0s outros possa apontar essas necessidades, enfim € colocar o futuro professor de Geog

ator do préprio saber do ambiente pedagdgico.
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O ensino com pesaga ndo objetiva formar um profissional pesquisador em si, mas estimular e possi
que os futuros professores possam compreender o sentido da pesquisa para a educacédo. Uma vez que
propicia a producdo de novos conhecimentos e transformagdaspo de atuacédo docente. Por meio desta vivér
€ possivel provocar o futuro professor para questionar, refletir, criticar e aperfeicoar a sua area de formac:
este processo resulta em mudancas paradigmaticas e metodolégicas do processo -G@remsizagem
(LAMPERT, 2007).

Abu-El-Haj, Leitinho e Cardoso (2013) salientam que o0 ensino com pesquisa é a possibilidade metod
gue permite a producdo do conhecimento e desperta nos sujeitos a capacidade de leitores criticos de sue
sccial e proporciona mediacdo pedagdgica na atualidade. Assim sendo, nega as maneiras tradicionais de e
qual as atitudes dialdgicas, investigativas, criticidade e reflexdo da realidade ndo sdo presente na forn
estudante, pois ndo encontrangios para manifestar o pensamento construido, e as metodologias de e
aprendizagerseguem caminhos que privilegiam reproducdo do conhecimento cientifico.

A proposta de ensino com e para a pesquisa € uma forma de contrapor ao ensino tradicionaistteu
muitos anos foi utilizado como a Unica forma de ensinar, pelos professores seguidores do modelo napoledn
modelo, largamente utilizado nas universidades europeias e paisestadéncanos, objetivava a formacédo d
profissionais dos qusiprecisava o Estado, sem necessariamente considerar o contexto econémico, social e
(LAMPERT, 2007).

Quando a abordagem é ensino com pesquisa, 0 papel e a posicao dos sujeitos sdo de engajamento
criativo, ou seja, de uma atitude istigativa continua. Onde o docente e o estudante buscam respostas
fenbmenos e problemas e ajudam a tracar novas maneiras de interpretar a realidade. No entanto, com es
cada voz passa a ter voz e visibilidade para com a construcéao atvahgdeziment¢ALMEIDA et al., 2010).

Com isso, é a partir do ensino articulado a pesquisa que passamos a compreender criticamente a
como campo de realidades vividas, conflitos, questées de poder, pautada pelo principio da autonomia e d
pois quando os futuros professores sxmados nesta perspectiva, fica mais claro que ensinar vai muito alél
atuacdo em sala de aula. Diante disso, € na formacao inicial como caminho de partida que € preciso cc
discutir o sentido verdadeiro da educacdo no cenario atual, enquasibilpade de mudancas no exercicio c
professor. Neste sentido, Bissoto et al. (2017, p. 23) salientam que:

Os discentes devem conseguir reunir, ao longo da sua formacao, condi¢des de reflexao criti
perceber a Educacdo como um campo de con#iths regulacdo social, permeado por questdes
poder, que se desdobram naquelas envolvendo raca, género, classe social, valoresadsice
guanto ao ideal de ser humano que se pretende formar, num dado momento histérico, e co
guestbes se maeitam nas teorias e praticas educativas.
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E durante a formac&o inicial que os estudantes de Licenciatura conseguem construir uma bagagem
significados e experiéncias para compreensao da préatica docente, ambiente em que vao atuar depoisdiz e
referido curso, com isso, € importante destacar que durante todo o processo formativo o futuro professor de (
deve abracar fortemente as possibilidades construtivas que sédo lancadas no percurso da formacéao inicial. Al
ser capaz de reure construir um conhecimento repleto de criticidade para compreender ainda melhor o conte
Educacdo como um espaco de conflitos, de relacdes de poder, de diferestegrega, classe e valores éticc
morais e como tais questdes se apresentarteoaas e praticas educativas.

Diante destas reflexfes, ha varias maneiras de articulacdo entre ensino e pesquisa na formacao |
professorpromovendo aos professores que analisem, questionem e reflitam criticamente sobre a educacao. |
aautora Marli André destaca que uma das possibilidades de trabalhar a articulacéo entre ensino e pesquiss

[...] que a pesquisa se torne um eixo ou um ndcleo do curso, ou seja, que ela integre o prc
formacéo inicial e continuada da instituicao, stomido pelos seus participantes, levando em col
seus recursos e as condicdes disponiveis. Nessa perspectiva pode-deadumra organizagdo
curricular, em que disciplinas e atividades sejam planejadas coletivamente, com o obijeti
desenvolver halidades e atitudes de investigacao nos futuros professores. Pode, além disso, tr
se no uso da pesquisa como mediacdo, ou seja, que as discif@thadagles do curso incluam a
analise de pesquisas que retratem o cotidiano esw@ando aproximaps futuros docentes da
realidade das escolas, levarmoa refazeo processo da pesquisa e a discutir sua metodologia e
resultado§ANDRE, 2005, p. 61).

Ao longo da discussao percebe o quédo é rica uma formacao de professores trilhada pelatrelagiEine
e pesquisa e como prepara o futuro professor para a pratica docente, hojeseevifidas maneiras desta relacé
no interior das Licenciaturas. A defesa colocada é que o ensino e a pesquisa tornem eixo central e perpa:s
curso, como xemplo, a oferta de disciplinas e atividades com a finalidade de instigar e desenvolver a f
investigativa. E que as pesquisas expressem discussdes e problematizacdes sobre o ambiente escolar,
pedagadgicos instrumentalizados com os sabspecdicos, visando aos futuros professores de Geografia aprox
do contexto real das escolas, possibilitando(re)pensar o processo da pesquisa, suas metodologias e
resultados.

A pesquisa é um processo continuo que se entretece durante thidapksas trabalhadas no curso. E € p
meio da pesquisa, da vivéncia cotidianadecorrer da formacéo inicial que surgem indagacoes, questdes inaca
gue propiciam a necessidade de saber mais, ou seja, de entender o que esta sendo observedt@arRaZaEsur
(2002, p. 21):

A atividade de pesquisa é um fio que se entretece a todas as disciplinas trabalhadas no cur
pesquisa, na insercdo cotidiana e nos diferentes espacos educativos, que surgem ques
alimentam a necessidade de sabmmais, de melhor compreender o que esta sen
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observado/vivenciado, de construir formas de percepcdo da realidade e de encontrar indic
facam dos dilemas desafios que podem ser enfrentados.

A relacéo entre ensino e pesquisa faz toda a diferengagesta presente em todas disciplinas do cursc
formacéao de professores, onde o professor formador e pesquisador de uma area especifica além de trabalf
de aula com os futuros professores de Geografia os saberes especificos da disciplimetréenpaéa a discussac
como pode ser mobilizado na pratica docente e instrumentalizado do com os saberes pedagdgicos, além d
guestdes de pesquisa, visando aproximar os professores em processo de formacéo inicial com a realidac
vao atuar.

Neste pressuposto, podemos perceber o papel da pesquisa na formacéo inicial do professor, pois €
de constituirse como instrumento de ensino, € um conteddo na construgdo da aprendizagem na formagéo i
professor. A autordarli André ainda acrescenta outra possibilidade de articulagdo entre ensino e pesqt

formacao do professor é que:

Os docentes do curso de formacgao inserirem seus préprios temas e projetos de pesquisa nos p
das disciplinas, dando aos seusak, futuros professores, oportunidade de discutir os resultado
suas pesquisas, os dados analisados, a metodologia utilizada para que, a partir dai, possam
gerar novos temas e problenfA\NDRE, 2005, p. 61).

Tendo em vista a relacdo en#rrsino e pesquisa que pode ser materializada nas disciplinas do cur
formacédo de professores, também os professores formadores pesquisadores podem levar para a sala de
proprios projetos de pesquisas que desenvolve nos campos especificosgdaidG@ara os programas da
disciplinas, € importante frisar que quando o professor formador tem essa possibilidade de articulacéo, vi
futuro professor de Geografia ter uma aproximacao com a pesquisa, hdo é para ser ajudante ou descrewer
do professor, mas para propor novas ideias de discussao e articulacdo com a area de formacao, gerando ol
e problemas.

Jé os autores Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009,-p01pdizem alguns avanc¢os no tocante a préati
da pesquisa na foragao de professores, como, por exemplo, destacam no momento da construcdo da mol
gue o discente também pode vivenciar esta pratica e ressaltam que:

Em muitos cursos de formacao de professores ja se institui o Trabalho de Concluséo de Cursc
ou Trabalho de Graduacao Individual (TGI), que se traduzem na elaboracdo de uma monograf
conteudo diz respeito a pesquisa de determinado assunto-s& @aoportunidade para aprofunde
0 conhecimento sobre o0s processos investigativos, desenvobvbaididade de elaborar e execute
projetos de pesquisa, analise bibliografica e instrumentos de pesquisa, além da competél
Afaprender a fazero, a fim de aprimorar a
situacéo.
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E possivel perceber varias maneiras de articulagdo entre ensino e pesquisa na formacao inicial do |
de Geografia, e cabe ressaltar que além da insercdo da pesquisa na estrutura curricular do curso, tambél
professor de Geografia tem comotega reta final do curso de Licenciatura desenvolver o Trabalho de Concl
de Curso (TCC) que é uma das possibilidades desta articulagdo e aproximacdo com a pesquisa. Desse
professor de Geografia em processo de formacéao inicial tem oportudelatEborar projetos de pesquisa, realiz
levantamento bibliogréafico e os instrumentos que serdo utilizados para a coleta de dados, € um dos desafic
professores em formacéo inicial na reta final do curso.

Neste sentido, o ensino com pesquisd mar ma- « o i ni ci al de professc
mais importante delas € que esse dispositivo de ensino guarda coeréncia com as orientacdes pedagodgice
dao a conhecer para desenvolverem junto a seus futuros alunos, que, epr@g@iam a participacdo ativa do:
sujeitos da(AavEiDA et al.j 2018,@.€LATH Por meio da relagédo entre ensino e pesquisa o prof
de Geografia em processo de formacao inicial podera problematizar e conhecer as a¢des pedagogisas
sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

De acordoconPer r enoud (1993, p . 121) o ensino com
inspira as novas didaticas quando propdem que os alunos se envolvam sobre o funcionamento dadartps,
fen!!menos naturais ou de situa-»es probl em8ti cas:s
de Geografia durante a formacéo inicial na relacdo entre ensino e pesquisa provoca um espirito de busca
guestdes sobre os dat realidades, situacdes e problemas.

Para Soares (2012) o ensino com pesquisa caracteriza um principio educativo, ou seja, potenciali:
construcéo da atitude de investigacdo, assim como de reflex&o critica, questionamento e teorizagdoaléamra
disso, de negociacdo, de tomada de decisdes, considerando condi¢cfes fundamentais de professores prota

Segundo Lampert (2008, p. 36) 0 ensino com pesquisa, em seu estudo, é entendido:

[...] como uma sequéncia organizada de situacdes ediionatae desafiadoras de aprendizagem,
gual professor e alunos estdo envolvidos como sujeitos do processo, na perspectiva de form
cidad&os criticos, capazes de entender e transformar a realidade circundante. Aprender com j
€ um processo dizico que envolve a problematizacdo do conhecimento, a construcac
argumentos e sua respectiva validagéo.

Formar o professor de Geografia por meio da articulagdo entre ensino e pesquisa, significa de
despertar para situacdes de aprendizagamyuanto sujeitos envolvidos e ativos do processo. Significa tam
formar cidadaos propositivos, preparados para compreender e mudar a realidade. Desta forma, reafirmo que

com pesquisa € um dialogo sem fim, inacabado.
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Tendo em vista a relevéia do ensino com a pesquisa na formacéo inicial de professores, de acordo c
autoras Al meida et al. (2010, p. 178) o0 ensino ¢
dialégica entre teoria e pratica, desafiando os licedos a desconstruirem a percepcéo linear de transpos
autom8tica da teoria no contexto da pr8tica, pel
Ainda de acordo com as autoras supracitadas:

Ao romper com essa racionalidade, estetbendo uma relacdo dialética e dialégica entre teori
prética, a experiéncia continuada de ensino com pesquisa possibilita a construcdo da aut
profissional, em outros termos, a capacidade de lidar de forma consistente e reflexiva com as si
problematicas da prética profissional, nas quais conflui uma significativa quantidade de f:
impossiveis de serem abarcados por categorias prévias, estabelecidas por outrem. (ALMEID/
2010, p. 179).

O ensino com pesquisa na formacao inicial do professor de Geografia estabelece uma relacdo de c
entre teoria/préatica e rompe com a ideia de que no primeiro momento estuda a teoria e no segundo momen
pratica, e sim precisam ser estudadgsablematizadas em conjunto durante o processo formativo, porque
complementa a outra. Ao romper com essa racionalidade na formac&o inicial do professor de Geografia por
articulacéo entre ensino e pesquisa, ocorre nesse processo uma reldéfmgdesdire teoria/pratica, além dissc
proporciona a construcao da autonomia do sujeito, postura critica para lidar com as limitacdes encontradas |
docente e ser capaz de levantar questdes de sua propria necessidade, sem precisar se foadapendas dos
outros.

Em suma, para que o professor se reconheca na qualidade de-gesguisador, é fundamental a concepg:
de pesquisa ligada ao ensino como pressuposto imprescindivel a formacao dos futuros prpéssgosasiores.
Segundo Roz&005, p. 75):

[...] acredita que se esta reflexdo e entendimento fizempresentes em sua atitude cotidiana |
espaco académico, promoysra profissionais autbnomos e reflexivos de suas praticas. Fundame
se torna, portanto, que os cursos de ethaae professores propiciem aos académicos situacte
familiarizacdo com a profissdo para a construgdo, significacdo e contextualizacdo de sabe
formacado docente inicial e continuada.

Silva e Spinelli (2007) em um trabalho cientifico socializaaégnmas reflexdes sobre a experiéncia que ve
sendo construida nas disciplinasMetodologia da Pesquisa, Seminarios de Pesquisa em Geografia I, Il e
Trabalho de Conclusdo de Cud® Universidade de Passo FunddPF durante o processo formativoawso de
Geografia (Licenciatura e Bacharelado) e salientam que quando os académicos sao desafiados e mobilizac
elaboracao de projetos de pesquisa de uma &rea que atende o processo formativo seja em nivel de Licencic
o Bacharelado, deseolvem habilidades de pesquisar e questionar o conhecimento. E acrescentam que esses

tém:
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[...] por um lado, a preocupacéo de tornar os académicos aptos para incorporar permanente
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, tanto como urdtiga inerente ao processo de formaca
guanto a propria pratica profissional. Por outro lado, buscar apoio do uso da pesquisa no ens
sido o principal viés dado ao Curso no ambito da licenciatura e, no ambito do bacharel
investigacdo em temasmergentes e/ou recorrentes tem sido uma pratica, em especial nos es
curriculares e/ou profissionalizant@&LVA; SPINELLI, 2007, p. 164).

Neste sentido, as reflexdes de que trata o texto das autoras Silva e Spinelli (2007) é a quest@o ¢
pesquisar, no &mbito da Licenciatura e, no &mbito do Bacharelado. Os resultados das experniélagas dasino
pesquisa na perspectiva da formacao do bacharel em Geografia foi que o Curso apresenta uma estrutura
que fomenta atividades desno, pesquisa, extensao e relagdes comunitarias em todos 0s seus semestres let
envolvem o ensinar a pesquisar. Em um primeiro momento, vivéncias nas disciplinas comuns as duas moc
e que permitem uma iniciagcdo ao conhecimento filosofienfifico/técnico/pedagdgico. Ja no segundo nivel,
estagios curriculares, onde compreendem cinco estagios de cunho académico e dois estagios d
profissionalizante, o que vem a reforcar a ideia do exercicio do conhecimento como um caminho pergaa f
cidada, das realidades e diversidades e suas relacdes para com o mundo.

Quando socializaram axperiéncias da relacdo entre ensino e pesquiaurso de Licenciatura que € ¢
foco de discussao deste artigo, ressaltamsgumisca apoio na persgeza de um ensino socioconstrutivista d
Geografia para encaminhar as atividades que objetivem as respectivas competéncias. A disciplina vivencie
alunos foi Metodologia e Préatica de Ensino que desenvolve os referenciais tedricos para tornansivelpes
sustentar as atividades praticas, em contato com a realidade escolar que séo instigadas pelos trabalhos
Diante disso, a materializacdo dessa relacdo entre ensino e pesquisa, na formacao inicial do prof
potencializada principalnmet e pel os TCCO0s que s«O0O propostos e
Geografia, Ciéncia e Ensif8ILVA; SPINELLI, 2007).

As autoras Silva e Spinelli (2007) concluem e defendem que formar profissionais criticos e reflex
necessario desenvolvimento da competéncia investigativa. E acrescentam em favor do compromisso instit
gue vise garantir o espaco da pesquisantavior do Curso e de incentivar a inser¢cao dos docentes para forta
grupos de pesquisa e para promover novas investigagdes académicas em cada em cada uma das linhas c
E ainda dizem que AE£ | mper at i vooenstha@esquiseexters&o@a gracessc
formativo e no estimulo aos futuros profissionais para uma atuacdo engajada nos processos de reno
Geografia. Um desi(SiL¥yA; S8RINELLY 2087, cI/®).t i nua. . . 0

Em suma, podemos perceber queelagéo entre ensino e pesquisa na formagéao inicial de professore
Geografia pode ser vivenciada de diversas maneiras na graduacédo, contribuindo e oferecendo subsidios a

professores um bom desempenho da pratica de ensino da Geografia enagkaadsim como propor uma visa
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critica de que é possivel uma formacgdo comprometida com o ensino e a pesquisa com foco na realidade ec
e nos sujeitos das escolas. Portanto, nos dias de hoje é possivel perceber o fortalecimento da retaciwoent!

pesquisa no curso de Licenciatura, mas € importante observar também os desafios de concretizar esta rela

CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos achados desta discussédo, emergem algumas reflexdes sobre a relagcéo entre ensino e p
formacao inicial de professores de Geografia, considerando que esta relacdo possibilita articular os
pedagdgicos e os saberes especificosamem que os futuros professores de Geografia vao se inserir, além
proporciona e prioriza a dimensao teoria/pratica.

E valido dizer que o ensino com pesquisa na formac&o inicial de professores é uma tarefa desafic
grande desafio é materializesta relacdo nos cursos de formacéo de professores, e para isso alguns camint
sendo construidos para o fortalecimento desta relacao.

Nesta perspectiva, dentre as diversas maneiras de conduzir a relacdo entre ensino e pesquisa na
inicial de professores de Geografia e a mais presente € a insercdo de disciplinas no curriculo dos ct
Licenciatura, além disso, as préprias disciplinas dos saberes especificos da area de formacdo proble
instrumentalize para com os conhecimentos peglags.

Desse modo, a pesquisa tem uma intencionalidade, que € justamente construir conhecimentos
proporcionem transformar a realidade e mudar o proprio sujeito, por isso arggmarf@/or da pesquisa durant
a formacéo inicial de professor&soporcionando aos futuros professores de Geografia conhecer a realidade
e educacional na qual vao se inserir e a competéncia investigativa.

Feitas as consideracoes, e tratas€elaa relevancia da articulagcéo entre ensino e pesquisa durantegadort
inicial de professores de Geografia enquanto sujeitos ativos e propositivos a discussdo nao acaba por aqui,
que cada vez mais os cursos de Licenciaturas caminhem por esse viés. E com isso 0 sujeito passe a com

Geografia enquanto keira da realidade. E um caminho em construc¢do que continua...
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INTRODUCAO

No meio universitario muito se discute sobre a proximidade e a relacdo entre pesquisa e ensino, St
nos cursos onde $ermam professores que atuarao no ensino basico. Compreende a pesquisa representa ur
dimens&o importante na formacdo dos professores (ANDRE, 2001) e, neste trabalheseabogjareender como
a pesquisa, enquanto postura e principio formativoadtapa pratica pedagogica dos professores de Geografi.
ensino basico do Recife. Além de compreender como esta pesquisa esta sendo realizada. O esforco em c
fruto de um trabalho de concluséo de curso de licenciatura em Geografia que agmitadaeom o intuito de
compor essa obra.

Acerca da discussao sobre a relagcdo entre pesquisa e ensino, existe um debate que diz re:
distanciamento da relacéo entre ensino e pesquisa nos cursos de formacéo de professores. Ha autores qu
quea atividade de pesquisa esta diretamente inserida na universidade e que fora dela ndo deveria ser rea
ainda valorizada, afinal, que credibilidade teria esta pesquisa? Questionam. Outros advogam que a ativ
pesquisa centrada na universidamdio passaria de um preciosismo académico que seria um empecilho a ativ
descentralizadoras a exemplo a pesquisa fora do ambiente académico.

E de carater obrigatério mencionar a evolucdo da discussdo da relacio de pesquisa nos cursos de
deprofessores, ainda que nao seja objetivo deste trabalho se aprofundar nesta discussao especificamente. A
h& de se mencionar dentro de qualquer trabalho envolvendo a escola a sua fungdo como instituicdo e objeti\
do processo educacionBara tal, Verdum (apud SACRISTAN e PEREZ GOMEZ 1998, p. 25) elucida que:
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[...] apoiandese na l6gica da diversidade, deve comecar por diagnosticar -asnuepcdes e

interesses com que os individuos e os grupos de alunos/as interpretam a realidadkne sieci
pratica. Ao mesmo tempo, deve oferecer o conhecimento publico como ferramenta inestima
analise para facilitar que cada aluno/a questione, compare e reconstrua-soasguédes vulgares,
seus interesses e atitudes condicionadas, assim @smpautas de conduta, induzidas pelos marc
de seus intercambios e rela¢des sociais.

Dentro dessa perspectiva de ser da escola, vemos na coalizdo piodsgsisa mais uma possibilidade d
abordagem e éxito nessa proposta. Este trabalho parte dadedest® compreender como s&o, ou ainda, co
estdo sendo construidas as relacdes entre os professores e a pesquisa na praticeusdesg@abalho. Sendo
pertinente, tanto a comunidade cientifica, aos cursos de formacéo de professores e aos ppfegéoestdo em
atuacao, ou seja, ja passaram por esta etapa formativa. Acreditamos ser valioso, também, aos profes:
participam da construcao dos curriculos das universidades, uma vez que demonstra, em um recorte pontual
profissionais fomados outrora por essas instituicdes estdo construindo suas relagdes na pratica.

Para aproximacdes iniciais € preciso nos situarmos no lugar de qual falamos, neste caso, a Escol
referir diretamente a pesquisa, ha uma ligacao direta entre a pissueatudantes, ja que a atividade de pesqL
tem como base a d%vida, ou sej a, A® preci so -sedet .
dwvidas, reconhecer que n«o sabemos (BRAGA)IZDE p.2%0). Noa
entanto, a realidade apresentada por Cunha (1995) é diretamente contrastante

Os estudantes estao condicionados a ter um tipo de expectativa em relacdo ao professor. E
ela se encaminha para que o professor fale, "dé aula’, em@lgra aluno escuta e intervém quanc
acha necessario. O fato de se achar na condi¢é&o de ouvinte é confortavel ao aluno, especiall
o professor possui habilidades de ensino... este comportamento ratifica a tendéncia de que
escolar se dé derma expositiva (CUNHA, 1995, p. 136).

E visivel uma situacéo desafiadora, ainda assim, a atividade de pesquisa encontra respaldo na Base
Comum Curricular (BNCC), na sessao de competéncias especificas de ciéncias humanas para o Ensino Fut

guando menciona os itens 2, 3,5 e 7:

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o0 meio técuieatifico-informacional com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas varia¢des de significado no tem
espaco, para interviem situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas do m
contemporaneo.

3. Ildentificar, comparar e explicar a intervencao do ser humano na natureza e na SOCi
exercitando a curiosidade e propondo ideias e a¢cdes que contribuam pasdcantracdo espacial,
social e cultural, de modo a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

5. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e dividas com relagdo a si mesmo, aos ou
diferentes culturas, com base nos instrumentos de investigagdo das Ciéncias Humanas, pron
0 acolhimento e a valorizacdo da diversidade de individuos g@rupos sociais, seus sabere
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
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7. Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconografica e diferentes géneros textu
tecnologias digitais de informacao e comunicag@desenvolvimento do raciocinio espaemporal
relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracdo, simultaneidade, sucesséo, ritmo e c
(BRASIL, 2018, p. 9)

Dessa forma, a pesquisa se mostra como alternativa a expressao dessas compelérziata Ydembrar
que a pesquisa nao € o unico caminho para atingir tais competéncias, pressupondo que existem outras forme
para expressks mesmo sem a realizacdo da atividade de pesquisa.

Por compreender que a pratica da pesquisa na estofm#éante: conhecendo os trabalhos desenvolvic
nas ultimas décadas que advogam a favor da atividade, além de um quadro nacional que dé diretrizes favc
até entdo que deem abertura para a realizacdo de pesquisa; Que realizar pesquisa éadatfaiodmuesafiadora
para os docentes, considerando que exigem condigcfes para que a pesquisa seja realizada com qual
dependem ndo s6 de uma curiosidade ou de uma boa vontade do profissional docente; E ao assumir que a
muda analogamenias transformacfes na sociedade e que por essas razdes novas pesquisas ainda que
tematica ja explorada se fazem relevantasg@n as seguintes inquietacdes inici@igais os impactos da pesquis
como principio formativo na pratica pedagoégicgpdeessores de Geografia no ensino basico?

As discussOes, aqui tratadas, sdo resultados de um estudo de investigagdo que tem como
compreender como a pratica pedagoégica dos professores de Geografia é impactada pela pesquisa coma
principo formativo; identificar se a pesquisa faz parte da pratica pedagogica do professor de Geografia dc
basico; mapear em quais espacos esta pesquisa esta sendo realizada e analisar sobre que tipo de pesquis
realizada.

Portanto, na tecita da acdo metodoldgica optee pela pesquisa qualitativa como trajeto a percataeiq
gue o fendmeno a ser pesquisado abarcard a analise de um processo que ndo pode ser quantificado
numeéricos ou avaliado por uma sucesséao de variaveis beriddsfe por compreender que se trata de um proce
dindmico e Unico para cada sujeito. Nesse sentido, de acordMicayo (2002, p. 22 2) A Ou s e @
com o universo de significados, motivos, aspiragoes, crencas, valores e atitudes, @gperm®ra um espaco mai
profundo das rela-»es, dos processos e fen!®!menos

Diante da natureza do objeto estudado esta pesquisa se caracteriza como um estudo de campo. O
campo segundGil (2008, p.55)tratds e da MNobserva-«o0o direta das at.
com informantes para captar suas explica-»es e |
a aproximacdo e registro do desenrdiambjeto estudado, sendo este, a pratica pedagogica dos professores
disso, permite que tanto as descricdes dos sujeitos, neste caso os professores, sejam levadas em conte

observacdes a serem tecidas pelo pesquisador.
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Esta pesquisa foi orggada em quatro etapas durante um periodo de seis meses. A primeira etapa, d¢
exploratdrio, consistiu em uma revisdo bibliogréfica acerca da literatura referente aos temas pesquisa ¢
pedagdgica dos professores, que objetivou inventaridoras e autores mais relevantes sobre o tema. A parti
segunda etapa, inicieae o trabalho de campo, esta por sua vez é também exploratéria e teve como in
identificacdo e mapeamento das instituicdes de ensino e professores de Geografia @umeaypéizquisa em sua:
praticas, se realizam. Nessa etapa em especifico foram estabelecidos critérios para a escolha dos sujeitos,
a receptividade a atividade da pesquisa foi o maior critério.

A etapa seguinte de carater descritivo consiste sareacao da pratica dos professores com enfoque na
relacdo com a pesquisa, evocando suas opinides sobre a sua formacéao e pratica da pesquisa. Para tal, foi
um roteiro de entrevista que privilegiasse questdes que julgamos concernentegsadatidevantadas ao long
desse texto, organizan@s em blocos que fornegam dados acerca dos sujeitos, sua percepg¢ao sobre sua
sobre a pesquisa que realizam e como a percebem e por fim como essas atividades ocorrem dentro da inst
gue tabalham. Uma vez que a entrevista, segundo Gil (2008), € uma forma de obter dados em profundida
de saber dos entrevistados sobre o que creem, esperam, desejam ou aspiram. A entrevista teve como tipo ¢
e foi realizada face-face.

Por fim, uma etapa explicativa com o objetivo da sistematizacdo e posterior analise do material colet
campo segundo a analise de contetdo de Bardin (2011), de modo a promover a reflexdo acerca dos im|

participacédo da pesquisa na pratica dos profess

A PESQUISA NA FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA: da Pesquisa Experimenta
a Universidade

A pesquisa em si, ou ainda, o posicionamento investigativo, o de experimentar sempre fez p
desenvolvimento da humanidade. De certo que destiEstes mais simples e das observagdes mais despreten:
h& um esforco mental de compreender a realidade a qual se comtempla. No entanto, sobre os experime
algum grau de precisdo ou que, mais especificamente, intentassem responder pertpsitasimadelos ou teorias
sobre a natureza Winberg e Bottmann (2015) comentam que néo € possivel precisar quando essa pratica
exatamente.

A Universidade enquanto instituigdo historicamente se construiu como o centro do conhecimento
centro daatividade intelectual. Ainda que a instituicdo ndo seja isenta de discussdes e criticas a respeitc

organizacao, de sua funcéo, do plano de atuacéo e participacdo com e na sociedade; de sua condicdo de
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sobretudo se tratando das univessiéls publicas (estaduais e federais) no caso do Brasil. Ha um presstL
inegavel: a realizacéo da atividade de pesquisa.

A atividade esta relacionada intimamente com a formacdo inicial, uma vez que € prevista legalmente
de Diretrizes e Bases daWhcao Nacional Lei n. 9394/96 (BRASIL, 1996), como especificamente no Art. 4
NOS iNCiSOS preveé:

Art. 43. A educacéo superior tem por finalidade:
| - estimular a criac&o cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento refls

[..]

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando o desenvolvimento da
e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendim
homem e do meio em que vive; [...]

VII - promover a gtensao, aberta a participacdo da populacao, visando a difusdo das conqu
beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na ins
VIII - atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da edubdsi&a, mediante a
formacéo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagodgicas e 0 desenvc
de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis escolares. (BRASIL, 1996).

Vale ainda mencionar a presenca da dimerS&m®nsao nos cursos do ensino superior, sobrett
considerando que atividade de pesquisa ndo deva permanecer dentro dos muros da universidade, n
transpondeos.

A realizacdo da atividade de pesquisa esta prevista legalmente ndo sé aos culisossso@@o um todo,
como também para os cursos de formacéo de professores como prevista na resolucao n° 2, de 1° de Julh
das Diretrizes Curriculares NacionaiSCNs, que regem os parametros dos cursos para a formacao inicial em
superior (arsos de licenciatura, cursos de formagédo pedagogica para graduados e cursos de segunda lice
para a formacao continuada.

O documento, além de prever a realizacédo da atividade de pesquisa de forma livre, versa também a
de uma proposta deticulacdo entre a teoria e a pratica que comtemple a triade de indissociabilidade ensino,
e extens«o. Como versa o texto i Co-graduadée e antralpesquasa
extensdo como principio pedagdgico esseramaexercicio e aprimoramento do profissional do magistério e
pr8tica educativao. ( BRASI L, 2 0 Dds Santpe @ahejo 112018)nselsena
presenca da pesquisa na formacao do professor, dizendo que

[...] 2 pesquisa além de coihsgir-se como instrumento de ensino € um conteddo na construca
aprendizagem na formacao profissional do professor. Oportuniza analisar e retratar o contexto
permitindo ao professor ultrapassar os muros da escola, refletir criticamente toolessprde
construcao, que é o conhecimento e a vida dos alunos, e esta pronto para as situacdes que :
no ambiente escolar, e problematizar para com a realidade da profis8&cSANTOS €CANEJO,
2018, p. 22)
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Em um ultimo esforgo para demarcar o elattamento da pesquisa, evocamos o Projeto Pedagdgico do (
de Licenciatura em Geografia para a Licenciatura da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), insti
gual essa pesquisa esta vinculada. Dentre as varias sessfes, também esta gliatiealala pesquisa. Sobretud
nas competéncias gerais, o documento deixa clara a preocupacao do profissional Gedgrafo e Professor e:
fipropor e el aborar projetos de pesqguisa e execut
17).

Os documentos e instrumentos legais apresentados deixam clara a relacéo indissociavel entre o e
pesquisa, além da preocupacdo nos cursos de formacao de professores, ainda mais no caso especifico de
de Geografia, de formar um pisgional apto a pesquisar. Essa preocupacao nos leva a pensar no probleme
sdo os caminhos para o dialogo entre pesquisa e futuros professores na formacéao?

Durante a etapa de reviséo de literatura acerca da pesquisa na pratica do professarraotSas < (2004);
Pio, Franca, Domingues (2017); Oliveira (2015) corroboraram com o posicionamento de que a pesquisa € i
na pratica pedagdgica dos professores, considerando as diversas etapas do processo: a realizacdo da f
experiénciapositivas da pesquisa como metodologia, a evolucédo da postura do prpsgassua da propria
escola, etc.

E cara neste trabalho a dimens&o formativa da pesquisa, considerando ndo s6 a dimens&o fun
metodoldgica e suas exigéncias, quando mdade a pesquisa esta ligada, sobretudo a formacao profissior
formacao do professor pesquisador, e da realizagcdo da pesquisa nas varias etapas de sua pratica.

Para comecar atentemm@s primeiro a construgcdo do termo professor pesquisador. Nestidralsaa
concepcao esta ligada a ideia de profissional reflexivo levantada por Schon (1983, 1987 apud ANDRE, 20C
guando diz que A[ .. .] o profissional refl exivo
procura identificar ppblemas e implementar alternativas de solucao, registrando e analisando dados, o que
gue a atividade profissional deixa de ser distin

Atentamos novamente ao carater atitudinal que transpassa o profissional rebgxigfissional, neste casc
o professor, assumiria a postura supracitada com a intencéo de resolver problemas relacionados a sua prat
forma, a pesquisa realizada por este profissional estaria ligada diretamente a solucéo de problemas e ajorin
de sua pratica em sala de aula. Essa afirmacgdo esta diretamente associada aos instrumentos legais, q
Diretrizes de Formacdao de Professores da Educacgéo Basica esta descrita como foco principal da pesquisa |
de f or ma- «o coprimprocessondd ensirm e fepaprendizagem dos contetdos escolares na ec
b § s i(BRASIL, 2001, p. 35).
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Lembrando que ao considerar um fdapri moramento
processo de ensino que permeiam o peaiiegnquanto profissional que carrega a sua identidade e a escola enc
instituicdo que tem objetivos proéprios.

A pratica profissional deve assumir uma postura investigativa, isto €, o professor deve estar ate
problemas e ser capaz de articulwias e hipéteses para solucidogiainda que a atividade do dialia profissional
seja fAextremamente complexa, exigindo de(BNDRB, 2091, i
n. p.) desenvolvimento dessa postura por parte do professors&uido durante sua formacdo e é amadurec
durante a sua atuacao profissional. Nesse sentido, os cursos de formacdo docente tém responsabilidade
criar espa-0s que incentivem a refl ex«o atimdemigilanteier
indagativa, que o leve a tomar decises sobre o que fazer e como fazer nas suas situagdes de ensino, ma
urge°ncia e (ANDRB200hme)X t ez aod

A PESQUISA DO PROFESSOR DA ESCOLA:um caminho em construcéo

Apoiadospelas leituras de André, Beillerot e nas reflexdes construidas anteriormente, intentamos cc
entdo a pesquisa do professor da escola. Retomamos a definicdo de Marconi & Lakatos (2003) em consoné
os apontamentos de Beillerot (1991) para reoramo carater formal e rigoroso da pesquisa. Evocamos tamt
textos de André (2001) quando menciona os conhecimentos cientificos e os conhecimentos praticos em um
dicotdémica. Pensando, sobretudo no que seria Util tanto ao professor da edasagi@banto ao pesquisador d
academia.

A pesquisa do professor, entdo, estaria alinhada a dimensfes especificas relacionadas a suz
Assumimos entdo alguns pressupostos para que esta se realize, lembrando ainda, que se trata ndo de um
unicamente pratica ou metodolégica, mas sim uma construcao atitudinal, que é reflexo da postura do, ja
neste texto, professor pesquisador. Dito isso estabelecemos trés categorias competentes a pesquisa do p
educacgdo: a sua préatica combjeto, o rigor da analise, sobretudo a reflexdo de sua prética e a o objetivo fit
melhorar a sua pratica.

Dito isso, ao pensar nos caminhos para que essa pesquisa se realize na pratica, nos atemos ao
propostos por Beillerot (1991). O auforopde um primeiro modelo de natureza comparativa onde, por mei
experimentacdes e avaliagdes, o profissional determinaria a mais eficaz para o seu contexto especifico
relacdo direta professatunos. Consideramos aqui que para que se teritm@f®nstruto entre alunos e o profess
deve ser mediado por ele e somente ele; clamando assim uma autonomia do professor como ator do proce

gue enxerguemos que as demandas devam partir dos alunos.
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O segundo modelo que estaria focado na andks suas praticas profissionais, similarmente ao prime
teorizando acerca dos elementos das mesmas, de forma a elucidar um objeto prético (a pratica do profess
um objeto de pesquisa, ou seja, o professor pesquisador da educacao se dadaragatera entender a sua pratic

Por fim, a descrita pesquisacgjau e em suas palavras fArecobre m
conheci(BEIULWLERDS, 4991, n. p.) ou em outras leituras como a de Thiollent (1947), a peagasa

[...] ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que é concelztizaeleeem estreita associaca
com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadore
participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooper:
participativo (THIOLLENT, 1947, p. 20).

Esta tipologia de pesquisa encaixa de forma adequada ao espaco escola e com as propostas de pe
existem para a escola, ao passo que comtempla a insercdo do pesquisador no meio da pesquisa, € &
interessante se pensarmos no professor cpesguisador j4 inserido no proprio meio. Podemos consid
implicacdes positivas e negativas mediante a proximidade com o objeto. Negativamente na possibilidade de
nos resultados, um envolvimento emocional, considerando o quao intimista adorafts professor ou até um:
autocritica superficial ou inventiva da prépria pratica docente ou, por outro lado, positivamente, ja que o pro
o que melhor conhece seus problemas, desafios e objeto de estudo, além de ter uma relacéo proximaitasm
da pesquisa em questao: seus alunos.

Para este trabalho em especifico nos € atraente o segundo modelo descrito por Beillerot (1991)
mesmo dialoga diretamente com a possibilidade de se desenvolver pesquisa tendo como objeto a pri@ssado
No entanto, o modelo de que autor apresenta nao é isento de criticas. Ao mencionar a especificidade do
pesquisa do professor o autor cria um divisor de aguas no que o professor pode ou ndo pesquisar. Acredit
€ de bom senso assumire este ndo seja um vale entre as pesquisas, a do professor e a do pesquisador.

Uma vez que o professor foi formado pela mesma escola que o pesquisador, ambos estariam aptos
a atividade de pesquisa, em outras palavras, o professor tambémealimby a pesquisa voltada aos saber
disciplinares, cientificos e da Geografia, no entanto Ihe deve parecer interessante a pesquisa sobre os saber
gue envolvem toda a sua pratica. O que a leitura de Beillerot (1991) deixa claro, é qfateskor ndo se evadir
de seu escopo enquanto pesquisa, ou seja, 0 objeto de pesquisa do professor da educacdo sera a
pedagdgica. Essa linha de pensamento € de fato valorosa na tentativa de desenvolver a pesquisa do pr
escola.

Refacando que a pesquisa préatica ou pedagdgica estaria relacionada a resolucédo de problemas d
aula. Atentamos aqui para uma ressalva a respeito da pesquisa como solucionadora de problemas. A pesq

objetivo, sim, de melhorar a pratica, noemt o n«o pode ser encam@&diao & odne
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como conta André (2001, n.p.) sobre os professores colocarem uma expectativa na pesquisa uma vez que
gue fAela pode dar respostas i me dedmastda gratica escaapcotitiana
como isso ndo acontece, mostrane c ®t i cos quanto ao seu valor e s

Por fim é necessario criar condi¢cdes para que essa pesquisa seja realizada, tanto se tratando do es
o professor e seu objetrticulando suas opc¢des e disponibilidade de tempo espaco, como também entre o pr
e 0 aluno durante o espagmmento da aula.

A respeito da relacdo, entre professampceespaco, temos o cenario mais complexo. A carga horéria
professores € extea e de medida inversamente proporcional aos seus salarios e reconhecimento. Dentl
cenario como € possivel que o professor assuma a postura investigativa?

Afinal, AREsperar gue o0s professores se tigdesn
ambientai s, materiais institucionai s, i mplica s
ANDRE, 2001, n. p.). Essas reflexdes e afirmacées permeiam a complexidade da pratica pedagdgica do pr

do ensinar, que por si ja atessa a propria vida do professor adentrando em sua rotina dentro e fora da sala ¢

DIALOGOS SOBRE A PESQUISA NA PRATICA

Para a realizacdo da pesquisa foram elaborados critérios como ja supracitados na sessdo a
metodologia. Esses critériemvolveram o que Ludke (2001) enunciou em suas pesquisas como condi¢cdes a
levadas em conta para a escolha, sujeitos que: estejam envolvidos em contextos escolares que favoregcam a
da pesquisa, ou seja, valorizando colégios de aplicac@olaitos a universidades publicas; projetos de inovas
pedagdgica; instalagdes que facilitem o acesso a informagéo; boas condi¢des de trabalho para os professo

Presente neste trabalho, ha um recorte especifico que privilegia especificamente alguooaslidaes,
sobretudo: as boas condicfes de trabalho para os professores. Compreendemos, como ja levantamos no
anteriores, que as boas condi¢cdes envolvem diversos fatores: o espaco fisico da escola; o apoio e inc
coordenacao pedagodgipara a realizacdo da atividade de pesquisa, pressupondo que esta deve estar preser
do planejamento geral de atividades da escola; o tempo para a realizacdo das atividades e do processo c
dos professores; e por fim o grau de satisfag@opdofessores, uma vez que assumir a postura de pesquisa
uma esfor¢o mental tanto dos alunos quanto o dos professores, no caso dos professores, a insatisfacao c
condi¢Oes de trabalho pode vir a ser um empecilho no empenho quanto a sksa@aentos.

Para esta pesquisa nos direcionamos para dois entes, professores, de dois contextos impares: um

chamado neste texto pelo noffia@tasia de Professor X, que esta inserido em uma Escola de Referéncia em |

136



Médio. Uma das escolasigjcompdem a Rede Estadual de Pernambuco que conta com 1.052 escolas estadl
somadas as 2.329 instituicdes privadas das redes municipal e federal totalizam 8.660 instituicdes (INEP, 2(

Fﬁapa de localizagdo da Escola A X e — L D | | Leoends

EScreva uma gescngda pars seu maps Perimetro da Escoa A K

Mapa de localizacdo da Escold Alaboracao: o autor (2019)

No outro espectro, e de modo a gerar um contraste que evidencie algumas das nuances dispares na
limitada ao recorte urbano Recifense. Apesar da especificidade ainda acreditamos que possa fornecer ind
paralele a nivel de Brasil. O Professor Z, como o chamaremos neste trabalho, esta inserido em uma es
participa da rede privada de instituicbes que atendem a cidade do Recife. Uma instituicdo que se mostrou

condicdes e em infraestrutura para aizegho da pesquisa segundo os critérios que levantamos anteriormente
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Mapa de localizacao da Escola Elaboragéo: o autor (2019)

Ambos o0s sujeitos sdo vinculados a mais de uma instituicdo de ensino, sendo o Professor X vinculad
instituicbesuma estadual e uma municipal e o professor Z vinculado a trés instituicdes privadas. Dessa form
levantamos ao longo deste texto, a dimenséo tempo é cara a realizacao da atividade de pesquisa, portant
como esse professor lida € necessdai@ o éxito neste trabalho.

Deixando claro que este trabalho ndo tem como objetivo apontar dedos em desfalques na qualidade
publica que possivelmente venham a ser indicados, da mesma forma que nao é escrito para louvar praticas
esfera pivada, assumindo posi¢cées que uma situacdo € categoricamente melhor que a outra, mas aponta
facilitadores ou limitadores da pratica de pesquisa. O texto quer de fato mostrar e confrontar realidades d
enquanto mensura dentro da visdgdsquisador os caminhos e dialogos entre os contextos e a realiza¢do da

da pesquisa.
Palavras da prética:relato dos sujeitos da pesquisa
Apés a observacéo e a realizacao das entrevistas com os sujeitos foram encontrados parametros cor

e discordantes em relacdo a suas visées quanto a pesquisa. Pardosxgéicaelhor forma € necessario, primeir

descrever 0s eixos em gque se pautaram as entrevistas.
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As questdes propostas ao longo do roteiro de entrevista se pautaram em cingd prkogiro eixo é de
identificacdo dos sujeitos, esta presente de modo a nos aproximar mais dos diferentes sujeitos 0os quais
entender. Inicialmente, percebemos uma feliz similaridade, ambos os professores foram formados pela
instituicdo, a Wiversidade Federal de Pernambuco, e além disso, sdo ambos licenciandos. Ambos também re
cursos de pégraduacao voltados ao ensino de geografia, mas desta vez, em instituicdes diferentes.

Outra similaridade em termos de tempo: ambgsofessores trabalham na docéncia a 15 anos. O profe
X, de 43 anos, trabalha ha 6 anos na Escola A, ja o Professor Z, de 36 anos, trabalha ha 10 anos na Escol
em relacdo as instituicbes que sdo vinculados até a data deste presente tralbahessas informacdes surge
nossa primeira inferéncia: ja que o Professor B atua a mais anos na Escola B, em comparacéo ao professo
se dizer que o mesmo participou do processo de desenvolvimento da escola em que ensina, seja ativa
passvamente. Essa observagcédo é importante quando trouxermos a luz da analise as questdes sobre del
levantados na entrevista.

O proximo eixo € o da pratica, eixo voltado a entender, dentro da propria visdo do professor como ele
a sua pratica se ele si percebe como um profissional reflexivo. Os entrevistados concordam com a Vi
profissional reflexivo proposta neste trabalho, como sendo o professor que reflete sobre o que faz. O profes
ainda mai s a seReflexyuéamcédada bz nzais dproximar a teoria da pratica. [...] se vocé refls
sua pr8tica todos os dias, a tend®°nci &rof@ssorvf 20L9)
caminhando em concordando diretamente com a ideia de André (2001) sqivcdissional que tem que se adapte
e ter respostas rapidas as adversidades do momento.

Os professores se consideram profissionais reflexivos, no entanto assumem posturas diferentes quan
praticas e momentos de reflexdo. O professor X dizqgues onsi dera um profi ssi
parteso. Ao descrever o0 seu processo de reflex«o

de desenvolver um momento reflexivo.

Em alguns momentos eu consigo. Vai dependeravdotperiodo do ano, da carga de trabalho,
tempo, de uma série de questdes. [...] porque vocé fica sem esse tempo para vOocé rever a suas
Eu acho que com a cabe-a O6mais tranquil ab
fazer(PROFESSOR X, 2019)
Os comentérios do Professor X enumeram uma lista de impedimentos encontrados por ele. Todavia,
guestdes se voltam a um problema maior, diretamente associado as condi¢cdes para a reflexdo e real
pesquisa: o tempo. Outrha r ma- «0o a ser | evada em conta na f al

cabe-a mais tranquila a gente rende maiso (Profe
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nos mostra o quao importante sdo as condicbes dearelinde o professor exerce a pratica em relacéo a
motivacao para refletir.

Essas condi¢cdes podem ser traduzidas por diversos fatores, sejam eles: a relagdo com os alunos; o
de trabalho; a convivéncia com os colegas professores; a disjpiagibilde material, o espaco fisico da esco
quantidade de demandas junto ao corpo escolar; até mesmo a acessibilidade ao local de trabalho. Reiterar
de quao complexo é o trabalho docente.

O professor Z, que também se considerou um profissiefiekivo, descreve a sua pratica e contato con

reflexdo da seguinte forma

Eu carrego muito a empatia, eu me pergunto sempre como eu gostaria de aprender detel
contetido, como eu gostaria de receber determinado contetdo. [...] Eu sempre macizimente,
no lugar do estudante. [...] Como seria uma forma pratica, até mesmo ladica, como seria ume
facil e objetiva de entender? Eu sempre fago uma reflexo de tentar aproximar a linguagem
da linguagem acessivel aos alunos. Mesmo aldaa contetidos sendo muito técnicos, eu tento fa
uma reflexdo de como seria importante. Eu reflito sempre se o contetdo vai fazer uma difere
vida cotidiana desse alufiBROFESSOR Z, 2019)

Assim como o Professor X, o Professor Z enumera divesl@meentos, encaremos esses por part
Inicialmente, percebemos uma concepcéo diferente acerca da reflexdo, enquanto o Professor X centra a su
na sua pratica o Professor Z encontra nos seus estudantes o ponto de partida de sua reflexaonAo gqnersz
coloca no lugar do estudante o Professor Z faz a reflexdo tanto no sentido de rever a sua pratica como ta
propor uma aprendizagem significativa, ao passo
muito técnicos, eu teo fazer uma reflexdo de como seria importante. Eu reflito sempre se o conteudo vai faz
di feren-a na vi da (Rrofessordzi 2009 Caheepcéoequeadialogaocom a definicado

aprendizagem significativa de Rogers (2001, p. 1)

Por @rendizagem significativa entendo uma aprendizagem que € mais do que uma acumula
fatos. E uma aprendizagem que provoca uma modificag&io, quer seja no comportamento do inc
na orientacdo futura que escolhe ou nas suas atitudes e personalidate &prendizagem

penetrante, que ndo se limita a um aumento de conhecimento, mas que penetra profundamer
as parcelas da sua existéncia.

Mostrando uma preocupacao do Professor Z em valorizar o aluno como centro do processo.

Acerca de como a reflexdo se materializa, o Professor Z destaca:

Na nossa pratica de planejamento, de material, na elaboracdo de um instrumento avaliativo.
guestao disciplinar, na questao da maturidade do aluno. Saber que esses alunos biggstémis
importantes e atraentes para eles e a gente tem que tentar realmente fazer diferenca da forr
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contetido seja um pouco mais atraente, na perspectiva de que o estudante vai se debrucar
entender. Eu acho que é por ai, a gente tentaprzar menos e praticar mgBROFESSOR Z,
2019)

Dentre os elementos citados, séo levados em conta os saberes docentes que estdo ligados a prética,
a avaliagcdo, a construcdo dos roteiros de aula, planejamentos anuais/semestrais, sedaécasett. O professor
também comenta novamente sobre a aprendizagem significativa, desta vez levando em conta a moti\
estudante em face dos conte%dos a serem estudad
menos e praticama i @mfessor Z, 2019). Até que ponto esse afastamento da teoria construird me
aprendentes, ou ainda, fara com que o professor obtenha éxito em relacdo a sua pratica? Questdes que f
respondidas em trabalhos posteriores.

Ao questionadsobre a melhora de sua pratica por meio da reflexdo o Professor X, nos pareceu confi
davida. Afirmando que sim, reflete, replaneja, demonstrando que tenta, enquanto profissional, resolver os pr
que enfrenta, no entanto é sinceroquando dizjydh mai ori a das vezes a res|
(Professor X, 2019). Em outras palavras, o professor deixa claro que o fracasso, a falha, o ndo éxito, fazern
ser professor. E que pode ser frustrante, as vezes, mas mesmo assgssmipnafo nega que a reflexdo seja s
uma contribuig&o a pratica.

O terceiro eixo fala sobre a relacdo dos professores com a pesquisa, se ela é realizada e como é rea
entrevistados afirmaram que realizam pesquisa, no entanto em face as perguntas demonstraram posicic
diferentes. O Professor X, comentgue realiza a pesquisa, especificamente a atividade de pesquisa bibliog
com o objetivo de adquirir mais saberes disciplinares, em sua concepcao, essa pratica Ihe traz mais confian
a sua aula mais atrativa. Perceleetambém em entrelinhas sua fala a preocupacdo com os alunos e de como ¢
vao encarar 0os conteudos, similarmente ao posicionamento posterior do Professor Z. O professor Z, por
concordou em uma postura de pesquisa constante quando como ja comentamos Beillemip()l,9dando diz
ANa pr8tica como docente, eu carrego sempre a sSi
a gent e, seja gqual for a fonte que estamos estu
caracteristic@ssencial do aprendizado na Geografia, o trabalho de campo. Diz que

[...] a pesquisa ela pode ser, no caso da geografia, realizada através de um campo. E muito sat
na area, quando a gente conhece um determinado espac¢o, uma determinadarregmminado
lugar. Em que a gente acaba pesquisando de forma ocular, determinados documentos, deter
paisagens que vao fazer a diferenca na nossa piRR@FESSOR Z, 2019)

Por lancar mao do trabalho de campo como recurso metodolégico detseg prarofessor considera ess

atividade como possivel dentro do contexto em que trabalha, além disso, em sua fala o professor também .
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as atividades de pesquisa por meio da observacdo sistematica e revisdo documental. O fato de consid
dimensdes pode ser um indicativo das possibilidades de dialogo com a pesquisa que esse trabalho tenta
gue se mantém diferentes dentro das esferas publicas e privadas. Ainda assim o recorte deste trabalho é
suficiente para quantificar qssa pratica também nédo acontece na esfera publica.

O préximo eixo esté ligado diretamente com as impress6es comentadas anteriormente, 0 eixo que
instituicbes em que trabalham e do seu papel na promocéao da atividade de pesquisa dos pfBsstaesor X
€ categorico ao dizer que ndo encontra o suporte para desenvolver atividades de pesquisa. Nao s6 m
instituicdo em que trabalha especificamente, mas estende a sua observacdo fazendo uma critica a toda ¢
publica. Comenta nowaente sobre as dificuldades do processo de realizacédo de atividade de pesquisa, com
de estrutura, falta de suporte da coordena-«o0 e
precisa escrever os alunos, é muitoporcdnga i ni ci ati va individual do pr

Para o caso do Professor Z, ha uma dimensao contrastante. Enquanto o Professor X comenta que r
apoi o, na fala do Professor Z ASim, n - gas direciorados
diretamente a esse ensino da pesquisa, que nds vamos lapidando (os alunos) de acordo com a area de co
para pesquisaro (Professor Z, 2019). Ao coment ar
pesquisa o Pfessor Z revela ainda mais elementos.

Ao considerar que recebe apoio e que ha um posicionamento geral da instituicdo voltada ao desenvo
da atividade de pesquisa, estdo nas sublinhas que: o desenvolvimento da atividade de pesquisa ndo négees
parte do professor, mas sim da instituicdo; Para que o desenvolvimento dessas atividades aconteca@pssu
o professor teria apoio em relacdo as suas demandas, ja que ndo s6 desempenharia a fungéo de professor, r
a de orientador; Porfi, que os alunos que tém condices de desenvolver a atividade de pesquisa, em outras |
recebem apoio da comunidade escolar para se empenhar nesse esforco mental que € o de fazer pesquisa.

Por fim, o tltimo eixo € centrado onde o processo comegdnjaio da formacao profissional, da construgé
do professor e do entdo professor pesquisador: a formagdo. Como mencionamos no primeiro eixo, al
professores foram formados pela UFPE, entretanto os dois profissionais trouxeram relatos complgiasteste
no que diz respeito a como se enxergaram pesquisadores e de como se construiram ao longo de sua form:

O Professor Z comenta que ndo recebeu estimulo para pesquisa durante a formacédo e ainda adi
pouco se lembra de momentos que teve pEatizar essa pesquisa. E firme quando diz que

Me considero (apto a pesquisar), mas ndo pelo que foi realizado na universidade, na minha gra
No entanto, pelo que foi desenvolvido na minhagmdsiuacao. [...] Te digo com certeza que fui ma
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pesqusador durante um ano, um ano e meio do que nos quatro anos € meio que eu pa
universidaddPROFESSOR Z, 2019)

Ao passo que o Professor X menciona o seu envolvimento em atividades de pesquisa e ainda adic
desenvolveu pesquisas voltadas asireo de Geografia. E fascinante o quéo diferente podem ser as experiénc
formacao para dois estudantes diferentes dentro da mesma instituicao.

A reflexao realizada neste capitulo € parte de um recorte especifico em termos de amostragem. No
ainda que a dimensao seja pequena as afirmacodes fornecidas pelos professores por meio das entrevistas
varios elementos que compdem o fazer pesquisa na escola. Alguns encontrados diretamente na fala dos ent
outros presentes em sutilezaw tras do estad sendo dito diretamente. Essas inferéncias nos deixaram can
possibilidades e dialogos abertos e ainda perguntas a responder. E nesse ultimo esforco que construimo

capitulo.

O FAZER PESQUISA NA ESCOLA'T palavras finais

Ao se propor a compreender 0s impactos da pesquisa na pratica do professor construimos ao lor
texto alguns pilares. Inicialmente acordamos a pesquisa, defiaim@m somente como atividade, mas con
principio formativo. Que pode ser encarado cqmiacipio cientifico como levanta Demo (2006) ou como princif
profissional, uma vez que consideramos que faca parte de uma postura do professor de estar em pesquisa

No atrito entre as concepgdes levantadas durante a construgao deste trabalho éesseopitnilas pelos
sujeitos entrevistados percebemos uma série de fatores que estédo inseridas no fazer pesquisa e, principa
como o professor da escola se percebe enquanto professor pesquisador.

Entender os caminhos da pesquisa na escola demorsgr uma atividade complexa, tanto para
professores quanto para o pesquisador. Como discutimos ela se articula em diversos momentos, tanto na c
feita pelo professor em momentos prévios sequer ao inicio do periodo letivo; também se artisutbusante e
ap6s o momento de sala de aula. E um ciclo ininterrupto que é de certo desgastante para o profissional que
a assumir tal postura.

E relevante perceber que apenas a percep¢do de dois professores demonstrou uma variedadende
gue essa pesquisa pode se materializar. Ela pode existir da dita pesquisa do professor, quando este objetiv
a sua pratica, construindo novos caminhos metodoldgicos, avaliativos ou ainda buscando tornar o ambient

de aula, de sua aulanda mais atraente para o aprendente.
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Esses esforcos de pesquisa demonstraram um rigor necessario tanto em sua construcdo quant
execucao. Esse rigor na atividade de pesquisa pressupde que as condigdes necessarias estejam presente
agui é que as condi¢des perpassam um sistema longo de atores e participantes trabalhando juntos: a co
escolar, o professor, os alunos, o corpo de gestdo e o corpo docente. Ao contrario do que uma analise s
pode oferecer, pensando que ess@eg@nda do interesse do professor.

Outra questdo ligada ao sucesso nas atividades construidas no processo de ensino seguindo a pe
préprio fracasso. O método de tentativa e erro, acertos e ndo acertos sao 0 que constroem a pratica do [
este, por sua vez, deve estar motivado para assim #dofagese ndo éxito esta ligado ndo s6 as condicOe
impedimentos identificados ao longo deste trabalho, como também, a prépria aleatoriedade envolvida
docente. Ainda que haja o planejamesdsituacdes de aula sdo Unicas e irrepetiveis e por esta razdo demand
conjunto de estratégias do professor para se adaptar ao contexto.

No entanto, ainda existem dificuldades na percepcéo da pesquisa. O entendimento que diferencia el
a pesqgisa (atividade) e de estar em pesquisa (postura) ainda se mostra confuso. Como c@dsnEantoe
Canejo (2018, p. 24)

A pesquisa é compreendida como levantamento bibliogréfico, reunir véarias informacgdes, se
estas sejam questionadas, problematgzadlm disso, a dificuldade que os alunos tém, € discel
a coleta de dados, distinguir e relacionar as informacdes levantadas, com foco na pesquisa.

Ou seja, nem sempre a atividade de pesquisa é questionada ou problematizada pelos professc
fendbmeno pode acontecer tanto por uma complicacao ao refletir sobre a pesquisa na escola ou ser um frut
formacao que néo foi voltada a pesquisa.

Dessa forma, pensar a formacdo como campo de construcdo do pesquisador e, nos cursos de for
professores, do professor pesquisador se faz necessario. O curriculo da universidade deve estar volta
propésito, para que assim o professor em construcdo experimente da pesquisa € por esse Processo S
enquanto pesquisador. Importante ressaltanportancia de que esse processo ocorra ainda na graduacao
somente em um momento de fgFaduacao.

Afinal, ja esta mais do que claro a importancia e o quéo enriquecedor € articular ensino e pesq
formac&o. E importante ser enfatizar qusaearticulacio so € possivel por meio de um planejamento curric
voltado para tal, comalestacaDos Santose Canejo (2018, p. 25)Yestar inserido no mundo da pesquis:
contextualizando e relacionando com objeto de formacao, ultrapassa as disciplinas ofertaddsuto, envolve

todo conjunto de disciplinas e atividades compl e
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Ainda em termos de condi¢Oes para a realizacdo da atividade de pesquisa e manutencao da p
pesquisa retomamos o papel singular da ingfitu Como percebemos nesse trabalho, dois professores de con
diferentes realizam atividades de pesquisa diferentes. Ambos realizam a atividade, ambos tentam nesse pl
grande diferencial esta nas condicfes que cada um encontra para dardam#ino processo de pesquisa.

Comentar da existéncia e aparente éxito de um projeto de ensino voltado a pesquisa em uma escol
privada parece simplista demais. Afina, as condi¢des para execu¢do do processo, como ja dito, envolvem 1
de sugitos. Para que esses sujeitos estejam dispostos a realizar as atividades no caso da pesquisa com (
reflexdo para o professor, sdo necessarias boas condicdes. Condicdes de trabalho para o professor conside
limitacGes associadas ao prigphumano; Condi¢des para os alunos como tempo, interesse e um quadro de
saudavel. Talvez estejam ai, as maiores disparidades entre os ensinos publicos e privados no Brasil.

Por fim, pensar a pesquisa na préatica do professor ndo é um mero esfiemg@midentender uma atividade
especifica ou de favorecer um tipo de pratica. E pensar em outras dimensdes que vao além da acéo do
envolvendo o professor como protagonista do seu processo de reflexdo e pesquisa; o aluno enquanto prota
processo de aprendizagem; a comunidade escolar; a gestdo escolar; a universidade que forma o ind
profissional que evocamos nesse texto: o professor pesquisador.

Este trabalho por sua vez, ndo tem como objetivo findar a discussao sobre um temsadgrado antigo,
mas sim retomar o seu debate na area do ensino de Geografia. Porque acreditamos que assim € qu
transformar o professor no professor pesquisador e responder ainda mais questionamentos que envol

complexo processo.
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O INICIO DE UMA CONDUCAO A REFLEXAO CRITICA

Refletir sobre o ensino e a formacgéo dos peafess de Geografia para a Educacéo Basica na atualidad
um capitulo de livro é proporcionar oportunidades de pensarmos as praticas de ensino e de formacao d
buscar saidas para que o ensino da Geogmfiarnecada vez mais geografico e confmraneo.

Este ensino geogréfico, esta ligado diretamente ao ensino de Geografia baseados em suas base:
metodologicas e epistemoldgicas desta ciéncia escolar e académica, atrelados a uma dimensao peda
professor de Geografia. Assim, tatyeos distanciemos de um ensino de Geografia tradicional, que dificu
emancipacao e libertacdo dos individuos que estdo em processo de formacéao.

Neste sentido, nos aproximamos das recentes politicas publicas educacionais tracadas pelo MEC pre
melhorar o ensino e aprendizagem escolar, na qual merece destaque para o ensino da Geografia, a Bas
Comum Curriculai BNCC (2018), que para a Geografia escolar avanca ao estabelecer uma diretriz comurr
ensino desta disciplina na perspegtde um ensino preocupado em construir junto aos alunos os saberes te
das Ciéncias Geograficas.

Atrelados aos saberes cotidianos, do local e do lugar dos educandos, partindo das realidades que faze
para o aluno, em direcdo a uma abstras@alar do locaflobal dos diferentes temas e conceitos desta ciéncia,
leva em consideracdo as relacdes sociais dos homens na sociedade e na natureza, ou seja, Seu Uso, af
exploracdo ao longo dos tempos e dos espacos ocupados.

Callai (2017 ao realizar uma leitura critica da BNCC chegou ao seguinte entendimento final deste doct

para a area de Geografia:
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Em concluséo, a proposta de Geografia apresenta aspectos inovadores, que podem dar out
para a disciplina escolar. Trabalhar com conceitos e tendo uma orientacao didatico pedagoég
interligue aspectos da sociedade e da natureza de modo arsapeagmentacdo € louvavel.
(CALLAI, 2017, p. 1314).

Nesta direcdo, podge acrescentar que os professores formadores das IES, os licenciandos e os pro
atuantes podem fazer uso da BNCC para buscar compreender também quais habilidades e competéncias e
requeridas para os futuros e atuais ggebres nas escolas, visando proporcionar um ensino de Geografia
atraente e uma formacdo docente que alie os avancos das politicas educacionais nacionais em sua
pedagdgicas nas escolas e IES.

Assim, poderao inserir na academia elementdNIAC em suas aulas que convirjam para as necessid:
dos professores e alunos da Educacao Basica, porém, realizando uma reflexao critica a respeito deste do
dos saberes que serdo lecionados. Por meio disto, este capitulo tem como objetivo eefiaid e a formacao de
professores de Geografia para a educacao basica na atualidade.

Para tanto, utilizamos a revisdo de bibliografia e analise documental como procedimentos metodol
conforme sugerem Lakatos e Marconi (2003) através de comesultatigos, livros e sites oficiais do Brasil, est
pesquisa € de cunho qualitativa, dado os apontamentos estabelecidos por Minayo (2009;2018) e Demo (2
tal abordagem, ja que buscamos realizar uma reflex@o ou reflexdes que ultrapasse a riie@c§oatd fendmeno
estudado, na pretensdo de observar seus significados.

No primeiro momento, temos uma introducdo que busca convidar o leitor a aprofundar as leitur
proximas paginas e apresenta em qual metodologia nosso estudo esta ampaegiadamadentramos na reflexa
do ensino e da formacéo de professores de Geografia para a Educagdo Béasica nos dias atuais, nos ap
diversos autores deste campo do saber e, em seguida realizamos uma breve consideracéo para encerrar p

o nosso dialogo. Vamos la?! Refletir o ensino e a formacao de professores desta disciplina cativante.

E PENSANDO EM CONJUNTO, QUE SOMOS CONDUZIDOS A UMA REFLEXAO COMPLEXA

A complexidade de ensinar Geografia na contemporanemdzieoloca diante do desafle uma formacéo
situada, constituida de saberes, saberes gestados na acdo docente, portanto de uma prahiestetoadario,
processos de globalizacéo e transformacéao identitarias e de territorios que diversos povos, nagdes e socied
vivenciandoprovocam novos olhares para aipolitica de formag¢do que oriente para uma democratizacao

saberes
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E vital revelar estes fendmenos sociais para a revalorizacdo do papel da Geografia, do seu ensino
professores nas escolas da Educacax8ésasileira, posto que este saber ainda é desprestigiado socialment
por conta da sua eficiéncia ou validade académica, mas por um real desconhecimento do significado da me
com o agir sob/no espaco geografico criticamente e ativamentagmmalividuo, aluno, licenciando e professore
das redes béasica e superior.

Freire (2016) advoga pela relevancia de explicar ao aluno o porqué deve aprender determinado c
escolar e podee ir além, levandestacompreensao para a formagédo acadérndos licenciandos. Diversas veze
temas e conceitos sao transferidos aos alunos no ensino basico e aos graduandos no ensino superior, sel
consideracdo se o aluno esta aprendendo, se faz sentido para a vida dos formandos e muito menos le
consideracdo como estes poderao aplicar e/ou recriar temas e conceitos nas praticas profissionais.

J§8 com rela-«o0 a Geografia e seu ensino (LAC
tome consciéncia de que a articulacdo dos conhetiseelativos ao espaco, que é a geografia, € um s:
estrat®gico, um podero, assim considerar a Geogr
o porqué da mesma ser fundamental para que os individuos se apropriem dogeaberfisos e por meio deles
possam agir e refletir as dimensbes espaciais que vivem e possuem conhecimento, dado a grande exg
informacdes e as rapidas transformacdes.

Perante o exposto, tese um problema que desde o desenvolvimento dos sgeegraficos na antiguidade
classica (para nao voltarmos muito na historiografia), passando pela sistematizacdo e validacdo da C
enquanto ciéncia académica néo foi superado, nas pesquisas cientificas em Geografia tradicional, na for
profeseres por meio da pesquisa cientifica tradicional e no ensino de Geografia pautado na descrigdo, mem
enciclopedismo, ndo problematizacéo e a falta de coragem que alguns que formam as Ciéncias Geogra
detém para explicar a sociedade.

A qualenglobase os alunos das redes de Educacéo Basica, o valor social dos saberes geograficos
das Ciéncias Geograficas que atingem negativamente no desenvolvimento de uma Geografia ativa,
significativa em todos os meios do Ensino Escoilaclusive o Universitario, que aproxima a cidadania ac
individuos por meio da propria Geografia.

A Geografia tradicional por meio da historiografia desta ciéncia afirma que o modelo tradicional per
nas pesquisas académicas e em seu ensino até meadésadla de 1970 (MORAES, 2007). No entanto, é
conhecimento que a Geografia Universitaria avancou em seus métodos de pesquisa e de ensino universits
apresentado em (MOREIRA, 2016) e (MORAES, 2007) desde 1960; ao mesmo tempo em que salé gesfizca

modelo analitico tradicional ainda perpassa esta ciéncia de alguma forma, seja no ensino ou na pesquisa.

149




Em contrapartida, nas redes de Educac¢do Basica os avan¢cos metodoldgicos do ensino da Geogra
lentos e muitas vezes inexistentes, dadomplexidade que circunda esta modalidade de educacédo, como a forr
inicial precaria, pouca ou nenhuma estrutura escolar, livros didaticos que ndo acompanharam 0s avanco
completude, salas superlotadas de alunos e professores que lecionda@onan Geografia sem formacac
especifica nesse campo do saber. O que levou infelizmente a permanéncia de uma Geografia escolar tradi

Durante a primeira metade do século XX o ensino escolar foi tradicional (SAVIANI, 20
Consequentemente atiogas préaticas de ensino de Geografia, a exemplo da memorizacdo de paises, |
bandeiras, simbolos nacionais, classificacdo dos elementos naturais como solos, relevos, climas, vegetacd
devida problematizacéo critica a respeito dos fendbmernisis como: a politica, a economia, as questdes agral
urbanas, de servicos, ambientais e culturais. O que pode ter contribuido também para uma formacao alienc

Apds a segunda metade do século XX, a Geografia e 0 ensino desta ciéncia viveranosnbeneiiexao a
respeito da sua existéncia enquanto ciéncia académica, -s@noais critica, porém devido sua fragmentacac
dualidade internas néo colaborou para um ensino complexo e interdisciplinar na formacéo de professores € |
nas universiddes e escolas.

E essencial apresentar que Marx Sorre defendia que a Geografia é complexa por esséncia como |
Moreira (2016), assim suas pesquisas e seu ensino deveriam levar em consideragao todos 0s elementos que
Moreira (2016) ainda cdextualiza que a teoria da complexidade hoje em voga ja havia sido trabalhada por
porém a Geografia ndo a desenvolveu em sua maxima. Este ndo desenvolvimento da complexidade da C
apenas contribuiu para a nao efetivacdo da Geografia cant@meg, a qual almejamos tanto encontrar nas esc
e na formacgéo de professores desta ciéncia.

A formacéao académica inicial de professores de Geografia no Brasil ainda possui formadores de licer
com formacao pautadas em uma racionalidade téaueadefendem que apenas o dominio dos saberes espec
de um determinado campo das ciéncias dara meios para que o professor possa exercer suas funcdes pr
com habilidades minimas, segundo Santos (2016).

Este entendimento prejudica mesmo gqoemenor grau a formacao dos professores de Geografia par:
atuacao na Educacéo Basica, posto que as DCNs de 2002 e as DCNs de 2015 redesenharam esta perspecti
em uma racionalidade critica em resposta a racionalidade técnica e as demaedgsocaneas do formar, ensina
aprender e agir ativamente no espago social e natural em suas diferentes escalas.

A formacao dos professores para atuacdo na Educacao Basica necessita levar em consideragao os f
frutos da contemporaneidade, o século XXI em suas primeiras duas décadas passou e vem passando

transformacdes tecnologicas, da informacae eedes sociais ditam as regras do jogo social, a pedido do cap
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